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Después de cinco afios, el Centro de Estudios e
Investigaciones Docentes de la Asociacion de
Institutores de Antioquia -CEID-ADIDA-,
presenta a la comunidad académica y todos los
docentes del pais la Revista Correo Pedagdgico,
la cual para esta edicién 58 tiene como tema
central: «La Escuela Como Espacio Alternativo
vde Criticidad)y.

Desde esta mirada, la Escuela deja de ser un
espacio reducido a la ensefianza y al aprendizaje,
paraser vista o ser entendida como un espacio no
solo de conocimiento sino también de sujetos
politicos (Giroux, 2003). En esta perspectiva el
docente no solo ensefla, transforma a sus
estudiantes y al contexto donde est4 inmersa. Se
trata entonces, de que los docentes replanteen su
practica intelectual y pedagodgica, para
resignificar la enseflanza como aquella que
construye relaciones de poder, pero esta nueva
Escuela requiere también de estudiantes que
sean capaces de leer el mundo desde una
diversidad social, politica, cultural y econdmica
y que estén dispuestos a formar parte de la
transformacion y de los cambios que requiere la
sociedad actual.

De esta manera, la Escuela deja de ser un espacio
donde los estudiantes solo confluyen, se
conocen, resuelven sus principales preguntas,
que muchas veces la «familia» no responde, se
adaptan, se apropian de la norma y de una visién
éticade la vida, para transformar su papel y hacer
parte de la dindmica de la politica y el poder; es
decir, que tengan la posibilidad de pensar su
nuevo papel en la sociedad, el tipo de
conocimiento que desean adquirir, que puede
satisfacer sus necesidades y sus motivaciones.
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De esta manera, la escuela deja de ser un espacio
formal y legal desde una estructura normativa y
que en ultimas solo busque el inicio de la vida
laboral o complemente una formacidn
conceptual que permita a los estudiantes acceder
a la Educacion Superior, que resulte compatible
con la demanda laboral que existen como
resultado de las necesidades humanas o de la
sociedad. Por consiguiente, esta Escuela logra
desarrollar un nuevo concepto de comunidad
educativa, dado que asi se tendria una
ciudadania criticamente informada que pueda
ofrecer resistencia a ciertas politicas publicas
que reducen el papel de la escuela solo a lo
instruccional, y este proceso seguramente nos
lleve a responder de una manera mas objetiva
acerca del tipo de ciudadanos que esperamos
formar en el espacio de la Educacion Publica,
dado que alli convergen todo tipo de poblaciones
con profundas desigualdades sociales, que ven
en la Escuela una salida a sus problematicas o la
puerta de entrada al conocimientoy la cultura.

Pero estos cambios requieren de un nuevo
docente; con nuevas caracteristicas entre las
cuales se podria sefialar como una de las
esenciales la investigacién, de esta manera
tendria una vision mas critica del conocimiento
como una construccion social que permite, yano
solo transformar la escuela, sino las conductas
humanas y las mismas politicas publicas y
educativas que en muchas ocasiones van en
contravia de su desarrollo.

Dado que en la actualidad se apunta al desarrollo
de la educacion como un derecho social, el
Centro de Estudios de Investigaciones Docentes
ofrece a los maestros del pais estas importantes
reflexiones en relacion con el nuevo papel de la
Escuela dentro de la sociedad; una Escuela que
debe ofrecer posibilidades reales a los
estudiantes porque permite la formacion de un
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curriculo alternativo y critico que facilite la
emancipacion, al igual que el desarrollo de ésta
como un espacio politico, que busca en esencia
mejorar las condiciones de vida, tanto materiales
como espirituales de la existencia del hombre.

Finalmente, hacemos la invitacién formal para la
presente anualidad a todos los maestros para que
participen en los eventos institucionales del
CEID-ADIDA en el presente afio 2019, los cuales
seran difundidos desde la pagina web del Centro
de Investigaciones que sera alojada como parte
fundamental en la institucional de ADIDA en
www.adida.org.co y seran los siguientes: VIII
Encuentro Departamental de Ciencias Sociales:
«La Ensefianza de la Historia de Colombia:
Proceso Histdrico de Independencia», con la
responsabilidad del grupo de trabajo pedagbgico
de Ciencias Sociales para el préximo 2 de agosto
de 2019. El VII Seminario Internacional de
Etnoeducacion y Catedra de Estudios
Afrocolombianos, proyectado desde la historia
del pueblo negro —afrocolombiano y la
sostenibilidad ambiental, a cargo del grupo de
investigacién en Etnoeducaciéon y que serd
ejecutado durante los dias 29 y 30 de agosto del
presente afio. El XX Encuentro Departamental de
Matematicas: «La Ludica o el Juego como
Procesos Estratégicos en la Ensefianza de las
Matematicas» con la responsabilidad del grupo
de investigacion ELIME durante los dias 5y 6 de
septiembre de 2019. Igualmente, se invita al VII
Seminario de Paulo Freire cuyos responsables
son el grupo de Investigacion de Modelos
Pedagdgicos y Alternativos GIMPAC, el
proximo 5 de octubre de 2019 y continuando el
proceso historico del Encuentro Internacional de
Pedagogia, Investigacion y Experiencias
Alternativas, se convoca a su VI version para los
dias 8 y 9 de octubre del presente afio en Medellin
y el 9 de octubre en las nueve subregiones del
departamento de Antioquia de manera
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descentralizada, como proceso conjunto del
CEID-ADIDA con el Centro de Innovacion del
Maestro MOVA de la Secretaria de Educacion de
Medellin, el Centro de Estudios e Investigaciones
Pedagdgicas CIEP de la Asociacion Sindical de
Educadores de Medellin ASDEM, el Centro de
Estudios e Investigaciones de Directivos
Docentes de Antioquia CEIDEA-USDIDEA, la
Secretaria de Educacién Departamental
SEDUCA y mediante el apoyo de la Universidad
de Antioquiay COMFENALCO.

Muchas de estas iniciativas son posibles gracias
a los grupos de trabajo pedagogico curriculary a
los grupos de investigacion que persisten en el
CEID, independientemente de las vicisitudes y
dificultades que histéricamente a lo largo de
estos afios se han presentado. Conviene felicitar
el trabajo de estos hombres y mujeres que
ofrecen a los maestros del pais, la posibilidad, no
solo de abrir el debate, la discusién y la
identificacion de los problemas que afectan la
Educacion Publica; también ofrecen una mirada
alternativa mediante la investigacidn, sus
experiencias pedagdgicas, el compartir de sus
practicas pedagdgicas y de sus experiencias de
aula, con el proposito de lograr que los maestros
tengan un conocimiento amplio y diverso acerca
de las transformaciones que se requieren en los
escenarios escolares.

Esperamos contar en la proxima convocatoria
abierta de investigacion (la cual se encuentra
vigente) con la presencia de nuevos grupos de
maestros para el fortalecimiento del trabajo y de
la dindmica de uno de los espacios mas
importantes de la organizacion sindical, ADIDA.
Los cambios que se requieren en el Centro de
Investigaciones no son posibles con una persona,
se requiere del acompafiamiento directo y del
quehacer dedicado y abnegado de los maestros
que por naturaleza propia creen en la pedagogia,



en la investigacion y en la educaciéon como
fuentes que dinamizan la Escuela. Por lo
anterior, debemos asumir la responsabilidad y
nuestro papel en la educacidn, especialmente en
el ambito publico, pues es alli donde se garantiza
el derecho a una educacion de calidad, sin
importar el estatus socioecondémico o la
condicién social y, esta reflexion es valida para
todos los niveles educativos. De esta manera la
Escuela se constituye en un espacio educativo
integral, el cual debe defenderse desde la
organizacion sindical, para fortalecer su
existencia y continuidad, con los diversos
actores que conforman el sistema educativo, no
solo maestros, sino los funcionarios, los
profesionales, los técnicos y los administrativos,
pues estos también hacen parte de la educacion,
lo cual es una tendencia politica, pedagogica e
ideologica en América Latina, expresada desde
la Internacional de la Educacion para América
Latina, en sus documentos sobre las nuevas
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concepciones de la Escuela (gracias al apoyo de
“Lérarforbundet, the Swedish Teachers Union”
-Sindicato de Docentes de Suecia). Dichos
argumentos, concuerdan en muchos aspectos
con las tesis planteadas por la Federacién
Colombiana de Trabajadores de la Educacion,
FECODE, en sus 60 afios de historia, cuando
ratifica la importancia e indeclinable lucha por la
defensa de la Educacion Publica en Colombia.

JORGE CARDENO ESPINOSA

CEID-ADIDA
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Reconfiguracion del capitalismo globalizado
y resistencias desde America Latina

Dr. Marco Raul Mejia Jiménez

Asesor y conferencista en temas educativos para
diferentes organizaciones nacionales e
internacionales. Formado en Humanidades,
Filosofiay Letras; Magister en Ciencias y Doctor
en Educacion. Miembro de Planeta Paz. Reside
en Bogoté. E-mail: marcoraulm@gmail.com

Resumen

La reflexion busca mostrar el panorama de los
cambios ocurridos en el mundo que marcan un
cambio de época y reconfiguran el capitalismo, y
como estos transforman la vida de todas las
personas. Asimismo, el surgimiento en América
Latina de corrientes de pensamiento que
proponen alternativas al capitalismo vigente,
rescatando el buen vivir/vivir bien de algunos de
sus pueblos originarios, y el derecho a tener una

mirada propia del desarrollo desde el Sur, sin
subordinaciones o sometimientos, al
pensamiento hegemonico occidental actual..

Palabras clave

Pensamiento critico, epistemologias del sur,
buen vivir, vivir bien, pensamiento decolonial,
desarrollo alternativo.

Abstrac

The reflection seeks to show the panorama of the
changes that have taken place in the world and
olso mark a change of era and reconfigure
capitalism, and how they transform the lives of all
people. Likewise, the emergence of currents of
thought that propose alternatives to current
capitalism in Latin America, rescuing the good
living of some of its original peoples, and the right
to have a self look of development from the South,
without subordinations or submissions, to the
current western hegemonic thinking.

Keywords

Critical thinking, southern epistemologies, good
living, living well, decolonial thinking,
alternative development.

Esta cita refleja el sentido del marco general en el

Pero el hecho es que ahora [ ...] la historia se acelera. Todo evoluciona, la experiencia profesional no dura el tiempo de
una carrera y el mundo se modifica sin cesar. Ahi estan las armas, las guerras, los sobresaltos de antes y de después del
colonialismo, el fin de la Union Soviética y la evolucion de China. Ahi esta Internet, el ordenador, los medios de
comunicacion de masas, las transferencias de industrias de un continente a otro, la religion del comunismo perseguida por
los misioneros de la mundializacion en tanto que los adoradores del folclor se incrustan. La historia se acelera, si. [Es
evidente! Como lo es también que el desarrollo de las técnicas contribuye mucho mds a esa aceleracion que el impacto de

las ideas.

[...] mantendremos la idea de que se trata de una mutacion... Nada menos! Todas las causas que se sefialan son
secundarias, con excepcion de una sola, la aparicion de la ciencia hace cuatro siglos. Es la segunda vez que se produce
una mutacion de esta envergadura, la anterior, la primera, tuvo lugar al inicio del neolitico, hace doce mil afios.
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cual quiero inscribir este texto y que por venir de
quien lo escribe, un Premio Nobel de Fisica,
establece un argumento, primero para lo que
intentaré plantear en un primer momento, y es
que los recientes cambios vividos por la
humanidad han significado modificaciones en la
forma de producir la vida, la culturay la sociedad,
de tal envergadura, que hace que posiciones,
conceptualizaciones, disefios practicos de lo
material y lo simbdlico en la vida cotidiana
toquen a todos los seres que habitan el planeta.

De igual manera, esos cambios transforman las
formas del control y el poder de este tiempo. Por
ello, en segundo lugar, esbozaré las
modificaciones del capitalismo, lo cual afecta de
igual manera a capitalistas y a anticapitalistas,
transformando escenarios de produccién, de
organizacion y de representaciones de los
actores, en el nuevo escenario publico.
representaciones de los actores, en el nuevo
escenario publico.

En el tercer apartado daré cuenta de como el
pensamiento latinoamericano y el de las antiguas
colonias del sur han ido constituyendo una forma
de leerse desde las resistencias, lo cual halla una
historicidad que conforma identidades y
diferencias desde aspectos en los cuales estos
mundos han sido negados y sometidos. Para el
caso de este escrito abordaré la emergencia del
sur, y en esa, la propuesta del buen vivir que
plantea maneras de pensarse y de construirse
como sociedades alternas al capitalismo
globalizado.

Comprendiendo los cambios de épocas y
civilizatorios'

Uno de los asuntos centrales para cualquier
persona que viva en esta sociedad es poder dar

TApartes del documento de Mejia (2014).

CORREO PEDAGOGICO ||

explicacion a los multiples fenomenos que
modifican su vida en los tiempos que corren,
tanto en lo teérico como en lo practico, en la vida
cotidiana; a los multiples cambios que acontecen
en su realidad y el impacto que han tenido en su
vida, sus conceptualizaciones y sus
explicaciones de la sociedad inmediata y del
mundo que vivimos. Se ha llegado desde
multiples lugares a una especie de acuerdo sobre
algunos de esos elementos que han configurado
las transformaciones de este tiempo y que cada
quien construye segun sus énfasis profesionales,
dando la importancia conforme con sus intereses
especificos. Un ejemplo emblematico es el del
premio Nobel de Fisica, Georges Charpak
—cuyo epigrafe encabeza este texto—, quien
después de trabajarlos concluye que asistimos a
una “mutacidn historico social” semejante a la
que se vivid en los comienzos del neolitico, hace
12.000 afios.

Desde esta perspectiva, por ejemplo, se hace
cntral el control producido desde la investigacion
y de las tecnologias convergentes en todos los
ambitos, en cuanto estas se convierten en pieza
clave de la constitucion del capitalismo de estos
tiempos, a la vez que se constituyen a si mismas
como campo de saber y de conocimiento,
estableciendo un espacio en disputa, pues se
convierten en factor basico de la produccion de
desigualdad y control en la sociedad actual
(Programa Ondas de Colciencias, 2009).

Desde la orilla del pensamiento critico, hay
quiees ven en estos procesos la tercera revolucion
industrial y tecnologica (Ritkin, 2011, citado por
Fernandez V., 2015, p. 54-55). Alli se ubica el
paradigma microelectronico como una nueva
realidad, lo cual exige incorporar lo
informacional, a la arquitectura de las redes
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telematicas y de comunicacion, ha dado un salto
cualitativo a partir de las maquinas
informacionales, lo que constituye esas redes, las
cuales intensifican los circuitos de reproduccion
del capital en las actividades de informacion,
educacion, investigacion, desarrollo del sector
servicios, en consultoria, informacidn,
comunicacion, burocracia publica y privada, y en
los servicios financieros. Este cambio
sociotécnico de este tiempo lo ha llamado Alves
“la cuarta edad de lamaquina”.’

Aqui un hacer investigativo, educativo y de
criticidad permiten romper esa separacion y
construir los nexos entre los procesos materiales
e inmateriales como produccién humana, lo que
reintegra la unidad entre trabajo manual y trabajo
intelectual, y rompe asi el nuevo fetiche sobre
estas dinamicas en la sociedad, que organiza el
capital sobre un uso instrumental intensivo. La
ruptura que hizo el capital sobre el trabajo
manual e intelectual se reconstruye en la
reelaboracion de la inteligencia integral, a partir
de la exigencia por construir una mirada para
comprender esta produccion como inseparable.
Ello también permite ampliar la idea de
tecnologia y verla en la produccidon campesina,
en el conocimiento ancestral de nuestras
comunidades originarias sobre el agua, los
bosques, los cultivos, entre otros, lo cual hace del
territorio ese lugar de contradicciones y
conflictos donde se constituye la accién humana
en este tiempo, y que ha dado forma a lo que
algunos autores han llamado epistemologias del
sur (Santos, 2009).

Desde una mirada a partir de nuestros contextos,
un autor como Jestis Martin-Barbero plantea:

Nos enfrentamos asi a otro cambio mucho
mas radical, consistente en los nuevos
modos de produccion del conocimiento y
mas especificamente a las nuevas
relaciones entre lo sensible y lo inteligible.
Ahi reside la lucidez de Castells, quien ata
la mutacion digital a la superacion
definitiva de la separacion entre los dos
l6bulos del cerebro: el de la razdn
argumental y el de la emocidn pasional,
ique por mera casualidad resulta ser el del
arte! Pues bien, hoy dia a lo que en las
ciencias claves como la fisica y la biologia
se llama cada dia mas frecuentemente
“experimental”, es a simular digitalmente
en computador (Martin-Barbero, 2007:
215).

Enlas diferentes formulaciones conceptuales que
buscan explicar estos tiempos surge un tronco
donde aparecen esos elementos configuradores
de este tiempo espacio actual, que son, a saber: el
conocimiento, la tecnologia, los nuevos
lenguajes, la informacion, la comunicacion, la
innovacion y la investigacion y el entramado de
relaciones que constituyen lo que algunos han
comenzado a denominar fecnologias
convergentes (Maldonado, 2015), las cuales
traen profundos replanteamientos en la
comprension de aspectos constitutivos de estas
nuevas realidades. Es muy visible ello en las
multiples y particulares maneras de nombrar
estos cambios, que hacen el énfasis en el
elemento visible que los constituye: “sociedad
del conocimiento”, “sociedad de la
informacion”, “la tercera ola”, “sociedad
informacional”, “sociedad posindustrial”,

2Giovanni Alves (2011) sefiala que la primera edad de la méquina es la produccidon de motores a vapor (1848); la segunda
es la produccién de motores eléctricos (1890); la tercera, la produccidn de maquinas electrdnicas (1940); y la cuarta, la
produccion de maquinas microelectrdnicas informacionales, integradas a redes interactivas del ciberespacio (1980), lo
que produce una metamorfosis en las innovaciones tecnoldgicas y organizacionales, y también “sociometabdlica”, es
decir, de las edades de los sujetos desde la renovacion generacional del trabajo vivo.
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“sociedad tecno-cientifica”, “sociedad
posmoderna”, “sociedad liquida”, y muchas
otras. Sin embargo, estas denominaciones dan
cuenta de algunos de esos factores que dinamizan
las modificaciones en marcha, planteando un
cierto climax de estas.

Observemos de manera somera estos cambios:

1.

El conocimiento. Configurado en el
paradigma cientifico de la modernidad
capitalista que funda la ciencia lineal
(Copérnico, Descartes, Galileo, Newton,
Hobbes) y que a lo largo del siglo XX, en
su replanteamiento, da lugar a la ciencia
no lineal (Heisenberg, Einstein, Planck,
Peat), lo cual ha sido el factor basico de
las modificaciones estructurales de la
sociedad en los ultimos cien afios.

La tecnologia, la cual hace su transito de
la técnica, produciendo una relacion con
el conocimiento de nuevo tipo, al originar
procesos donde las relaciones teoria-
practica se modifican a través de estas
cuatro edades de la maquina: la del vapor,
la de los motores eléctricos, de las
maquinas electrénicas y la de la
microelectrénica e informacional.

Nuevos lenguajes. El soporte de los
cambios de los dos aspectos anteriores es
la emergencia de un nuevo lenguaje en la
historia de la humanidad, el digital,
soportado sobre una interdisciplinariedad,
con la emergencia de los sistemas del
conocimiento artificial. Aquél, unido al
escrito y al oral, complejiza las formas de
la cultura, estableciendo una serie de
cambios socio metabodlicos que inciden en
las nuevas creaciones culturales y en las
relaciones generacionales (McLuhan, y
McLuhan, 1991: 51).
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La informacion. Se convirtié en un
elemento central en los procesos que
reorganizan y reestructuran las formas
del conocimiento, ya que es clave para el
funcionamiento de todo el sistema
tecnologico y de maquinas, asi como de
los aspectos de la produccién convertidos
en servicios. La informacion se hace
complementaria y diferente al
conocimiento, y toma esa nueva forma en
las tecnologias convergentes.

La comunicacion. Emergen infinidad de
procesos en las nuevas realidades de la
tecnologia y de la informacién, en las
cuales la imagen vehicula gran parte de
¢stos, lo que propicia dindmicas
culturales sobre nuevos soportes y una
produccion que ha llevado a construir de
otra manera los procesos de socializacion
y las dindmicas de la industria cultural de
masas.

La innovacion. Aparece como uno de los
elementos que ha tomado mas
preponderancia en las transformaciones
en curso. La velocidad del cambio en el
conocimiento, ligado a la produccion
permanente de nuevos productos, ha
convertido este aspecto en uno de los ejes
de la reestructuracion cultural para darle
su lugar en las empresas, en la educacion,
en las tecnologias y en las diferentes
dinamicas de la sociedad.

La investigacion. Esta se ha convertido en uno
de los factores basicos de las transformaciones
en los aspectos anteriormente resefiados, y a la
vez se ha constituido a si misma como un
campo de saber que configura nuevas
realidades sobre las cuales se tejen parte de los
cambios estructurales del poder en la
sociedad actual, y se fundamentan las
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modificaciones que dan forma al
“sistema-mundo”’ (Wallerstein, 1989).

Este ultimo supone no solo una reorganizacion de
las formas de produccion material y simbdlica de
la vida, a la vez que se le sefiala la manera como
ha hecho invisible también una crisis profunda y
una reorganizacién de multiples sentidos y
explicaciones de la marcha de la vida y la
sociedad.

Por alli emergen los cuestionamientos del mas
diverso orden, a la manera como se ha constituido
el poder euroamericano en los mas variados
ambitos, y se replantea la forma de relacionarse
con lanaturalezay ala construccion de una vision
del mundo que homogeneiza y controla desde
centros epistémicos, conceptuales y
tecnologicos.

Asimismo, la mirada critica comienza a mostrar
los limites de las teorias basadas en el
crecimiento como una uUnica posibilidad de
organizar la sociedad, y en este sentido, emergen
con fuerza en ese desarrollo no solo las crisis
politicas marcadas por el cambio de época, sino
también aquellas derivadas de la multipolaridad
—donde ninguna potencia puede, hoy
predeterminar los rumbos y sus influencias sobre
toda la humanidad—. Ya no estamos frente a un
solo centro, sino que ese mismo centro es parte de
una crisis estructural, que se hace visible en las
ideas sobre las cuales ha estado fundada la
organizacion de esta sociedad (Escobar, 2014):

e Una economia basada en el crecimiento
infinito.

e Una naturaleza entendida como estar ahi
para ser dominada por lo humano.

* Unaideade progreso sin fin.
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* Unas epistemologias basadas en lo
universal y en la negacion de la
diferencia.

* Una idea de desarrollo que plantea un
lugar fijo donde ir, y detras de éste todo el
subdesarrollo, que da forma a todos los
organismos multilaterales.

Diferentes lecturas de este mundo, a su vez,
comienzan a cuestionar esos acercamientos
interpretativos y a mostrar cdmo un proyecto
centrado en el dominio unipolar y la eliminacion
de la diversidad, ademas de estar fundado en el
consumo de energias fosiles como si estas no
tuvieran limites, hace visible y muestra esa otra
cara, la que ante nuestros 0jos se nos presenta
desde formas de crisis financiera, crisis climatica
y energética, crisis de granos y de alimentos, del
antropocentrismo, de la patriarcalidad, y muchas
otras que nos encontramos en los lenguajes
cotidianos de los diarios, las revistas
especializadas y los eventos donde se plantean
preguntas sobre el futuro de la humanidad.

Con esta apretada sintesis, dejamos abierta una
problematica que esta en la base de la constitucion
de la sociedad actual y desde la cual se rearticula la
organizacion y los procesos de relacionamiento de
una situacion paradojica, de un cambio de época al
cual hay que responder, y de una reorganizacion
del poder —muy visible en las teorias
posmarxistas (Negri y Hardt, 2005)— que
construye nuevas formas de control y reorganiza la
sociedad, percibiendo en este transito una
sensacion de novedad que pareciera dejar atrés las
maneras y las formas de como el poder ha actuado.

Esto da origen a multiples lecturas que intentan
interpretar estos cambios fruto del desarrollo de la
sociedad, como si se tratara de dinamicas neutras,
donde el conocimiento, la tecnologia o cualquier otro
aspecto —segun el marco conceptual de quien



escribe— hubiesen llegado a un nivel maximo de su
evolucidn, para producir una transformacion de
lasociedad desde esos énfasis del autor.

La particular manera de nombrar estos cambios
ubica el énfasis en el elemento visible que los
constituye: “sociedad del conocimiento”,
“sociedad de la informacién”, “la tercera ola”,
“sociedad informacional”, “sociedad
posindustrial”, “sociedad tecno cientifica”,
“sociedad posmoderna”, “sociedad liquida”,
entre otras. Sin embargo, como aspecto
importante para el andlisis, hay que tener en
cuenta como olvidan que estas se dan en
relaciones de poder y de reconfiguracion de los
procesos de control, que vuelven a provocar
desigualdad e inequidad en la sociedad,
reestructurando el proceso de acumulacion del
capital (Meszaros, 2009).

En esta perspectiva se hace necesario en el
analisis, ir mas alla, en cuanto no solo estamos
ante unas transformaciones en las épocas y
civilizatorias, sino que la forma del control
capitalista se ha transformado, exigiendo nuevas
interpretaciones y acercamientos y, por lo tanto,
la emergencia de nuevas formas de construir las
resistencias.

Comprender las nuevas formas del control del
capital y sus manifestaciones en la sociedad y
la educacién en la transicién de época.’

La crisis que vivio el capitalismo en la década de
los setenta del siglo anterior, no solo tenia que ver
con la entrada de un nuevo sector hegemonico en
su proyecto de control y de poder. El capital
financiero, el cual desplazaba al manufacturero,
ante las dificultades de pago de los préstamos
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asumidos a muchas de las economias
emergentes, origind una crisis en el proyecto,
donde un lugar muy visible lo tuvo la deuda
externa.

También, como otro factor adicional, el mundo se
encontraba ante unas modificaciones
estructurales, las cuales emergieron como nuevas
realidades donde las tecnologias convergentes' y
sus interacciones constituian niicleos emergentes
en la sociedad, reestructurando en parte la
produccion de vida y de sus bienes materiales y
simbdlicos, reorganizando relaciones en sus
diferentes ambitos culturales, economicos,
politicos y sociales, ocasionando un fenomeno de
“cientifizacién” de los procesos de produccion.

Ciencia y tecnologia no solo se manifiestan en la
vida cotidiana, también transforman los entornos
locales, para que se convierten en fuerzas
productivas materiales, donde éstas son utilizadas
como un empleado mas, un miembro del obrero
colectivo del capital social, lo que gesta una nueva
produccion de plusvalia en el mundo y da lugar al
mayor desarrollo del trabajo inmaterial. Los
trabajadores de esta nueva economia se convierten
en portadores de su medio de trabajo: el
conocimiento y las diferentes tecnologias, lo cual
reorganiza no solo la produccion, sino las relaciones
sociales y sus dinamicas de poder, reasignando vy,
reestructurando el papel de los sujetos en ello.

Es importante para comprender estas nuevas
logicas de control, la manera como se le da salida
a la crisis vivida por el capitalismo en la segunda
mitad del siglo XX. Esta se realiz6 parcialmente
mediante la apropiacién por parte del capital, de
los nuevos sistemas de la ciencia, de la tecnologia

3Este numeral lo constituyen apartes del texto de mi autoria “Construir la teoria critica del trabajo inmaterial y las NTIC, una

aproximacion desde la educacién popular”.

4Con este término nos referimos a la sigla NBIC+S, que se refiere a la nanotecnologia, biotecnologia, informacién,

conocimientoy sudimensién social.
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y de la innovacion mediante un control directo de
las nuevas tecnologias de la informacion, del
conocimiento y de la comunicacién (NTIC)’ y su
reorganizacion en las tecnologias convergentes.
Alli fueron canalizados parte de los capitales que,
en medio de la crisis requerian mantener su tasa
de ganancia y, que en ese momento no
encontraban donde ser consignados. Esto llevo a
inversiones masivas y a un fuerte crecimiento de
estas, que entraron a dinamizar los procesos
gestados en la microelectronica, erigiéndose las
NTIC no solo en un nuevo componente de la
dindmica de la sociedad capitalista de este
tiempo, sino de las nuevas formas de control y de
acumulacion del capital.

En este contexto se produce una reestructuracion
de la produccion y de los negocios. El sector
financiero invierte en los nuevos sistemas de
tecnologias convergentes base de la innovacion,
que se hacen estratégicos a raiz de su uso en la
vida cotidiana, y en el desarrollo y en el cambio
permanente de éstos y, por consiguiente, de un
crecimiento con caracteristicas transnacionales,
lo cual les permite mantener su capital a salvo, asi
van mas alla de los mercados internos, en unas
nuevas formas de industrias ligadas a estos
procesos tecnoldgicos y comunicativos.

Es asi, como el aprovechamiento de los tiempos de
la crisis y de los nuevos lugares de inversion,
permite convertir en estratégicas a las industrias
que dan forma a las tecnologias convergentes,
produciendo una reestructuraciéon de la
produccién de la sociedad y de las maneras de
organizacidny de control del capital.

Comprendiendo las modificaciones del capital

Una de las mayores dificultades se encuentra en
comprender en clave de teoria critica y desde sus
acumulados’ el tiempo que vivimos, los procesos
de reproduccion material y social donde la
realidad se ha transformado a pasos acelerados.
Las nuevas fuentes de productividad centradas en
el conocimiento, la tecnologia, la informacion, la
comunicacion, la innovacién y la investigacion
nos ubican frente a un modelo productivo con
caracteristicas particulares, y sobre nuevas bases
materiales y sociales. Alli, segin Rifkin (2015), la
riqueza hoy no se soporta sobre las mismas bases
que en el pasado, sino en la imaginacion y en la
creatividad, porque transforma también las
subjetividades, lo cual para las teorias del
posmarxismo hace necesario reconocer las
caracteristicas de esas nuevas formas de
acumulacidn, donde el conocimiento y el trabajo
intelectual, ya no se presentan ni se autorrealizan
como actividad util, sino como relacidén salarial
directa e indirecta, exigiendo la construccion y la
ampliacion de la teoria politica del valor para estas
nuevas formas de acumulacion.

Por lo anterior, no cambia la esencia
contradictoria del modo capitalista de
produccion (monopolizacion, incremento de la
tasa de ganancia, velocidad en los ciclos de la
ganancia, apropiacion privada de ésta y
explotacidn), pero si cambian las formas de su
ejecucion y las formas de control y de poder a
partir de las nuevas realidades; emerge un trabajo
inmaterial que es parte del proceso de trabajo, el

5Recordemos cdmo algunos autores del marxismo, por ejemplo, Antonio Negri, ven el desarrollo de estas como el resultado
de las luchas sociales y obreras de los siglos XIX y XX por la dignificacidon y contra la penuria del trabajo material, solo que en el
momento en el cual se da su mayor desarrollo (crisis del socialismo real), no existen condiciones de poder en la sociedad para
colocarlas al servicio de los movimientos y los grupos anticapitalistas. De igual manera, son nuevas porque son las propias del
entorno cultural presente, diferentes a las especificas de otros tiempos y momentos historicos.

5Paraampliacién, véase: Mejia (2011).
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cual pertenece al sujeto productor. Algunos
autores ven aqui la modificaciéon del trabajo
abstracto marxista, lo que transforma la manera
de producir subjetividad en la generalizacion de
ese trabajo, que acorta los ciclos del capital fijo
(Amin, 2001).

Otros autores (Virno, 2003) ven una
reactualizacién de “la inteligencia general”
trabajada por Marx en los Grundisse, en donde las
transformaciones producidas por la gran
industria, al comienzo del capitalismo se hacen
desde el trabajador, quien anima con su saber
hacer, con su habilidad, los instrumentos para
efectuar la transformacion de las materias primas.
Sin embargo, la maniquizacion va dejando atras el
instrumento del trabajador individual, y la
actividad productiva se manifiesta como actividad
de la maquina que se convierte en una “unidad
virtuosa”, poseedora en ese momento de la fuerza
y de la habilidad que antes era del obrero.

Entonces la ciencia va a ser ese intelecto general
—que Marx ve materializado en el sistema de
maquinas— convertido en una nueva fuente de
riqueza y de razon de que el conocimiento, la
tecnologia y sus variadas versiones de desarrollo
cientifico se vuelvan fuerzas productivas
inmediatas y del colectivo social humano,
usurpadas por el capital, sin devolverle nada a la
sociedad. Se ha logrado una incorporacion de la
inteligencia proporcionada al capital, lo que
configura un nuevo tipo de trabajo que ya no tiene
su soporte principal en la materia prima, sino en el
conocimiento, la informacion, la innovacién, que
ha de requerirlas para que funcione el nuevo
sistema tecnologico y de maquinas en lo que ha
sido denominado la nueva geografia del trabajo
(Sassen, 2001).

Estos cambios se manifiestan en la salida de
ciertos capitales individuales y estatales a niveles
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geoestratégicos, la expansion de una esfera de la
produccidon hacia la del consumo, un ataque
directo al salario por via de la desproteccion
sindical, y la ausencia de trabajo humano por via
de la tecnologia en multiples actividades ligadas al
ciclo productivo (Offe y Hinrichs, 1992).

Esta dindmica se acompaiia de una fragmentacion
de la produccién en forma de descentralizacion
productiva, externa y de subcontratacion, que
produce una disolucidn de la clase obrera clasica 'y
un quiebre de las organizaciones, en cuanto la
excesiva temporalidad y las nuevas condiciones
de los asalariados producen una reestructuracion
de la organizacion clésica de los trabajadores, los
cuales, al no entender porque no se les da respuesta
en sus nuevas condiciones, desertan de la
organizacion y buscan nuevas articulaciones, 1o
que ocasiona una caida de la afiliacion y una
reduccion de las bases sociales organizadas
(Tronti, 1999).

Ademas, con dos zonas contrapuestas en esa
organizacidn social del trabajo en la sociedad: una
vulnerable con produccion precaria y de trabajo
simple en la nueva organizacion social del trabajo
—por ejemplo, algunas de las maquilas— y otra
de innovacion y alto dinamismo en el
conocimiento y en la tecnologia, a la cual quedan
adscritos los procesos educativos y de la cual salen
y entran segun los resultados que entreguen en la
produccion material de la sociedad, abriendo una
disputa de alta produccién de valor a partir de la
ciencia, con caracteristicas innovadoras
comparadas con la forma de produccion anterior.

Asimismo, algunas posiciones construyen una
mirada que explica como el trabajo intelectual se
ha convertido en relaciéon salarial directa o
indirecta, y aparece una reificacion del
conocimiento-poder, donde esa forma inmaterial
del trabajo como mercancia, se visibiliza y sufre

VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019 | 16



CORREO PEDAGOGICO ||

una desvalorizacion social, lo que constituye un
trabajador que, por primera vez es portador y
duefio del instrumento de trabajo.

Al manifestarse nuevas formas de la subjetividad
que se constituye socialmente en esa relacion
salarial establecida desde el trabajo inmaterial,
produce una dinamica diferente de control de los
mecanismos de produccidon de significantes,
socialmente intercambiables. Esto muestra a un
grupo reducido que se erige como gestor del
monopolio de sentidos y significantes, lo cual se
hace posible desde esos nuevos controles
comunicativos y del lenguaje, que circulan en el
mercado en funcién de la maximizacion de las
ganancias (rentabilidad).

La busqueda critica con el trabajo inmaterial y
sus formas:

Esta ampliacion y reorganizacidn complementaria
de los diferentes empleos abre también otra
perspectiva critica, en cuanto se hace visible como
en el aparente predominio del trabajo inmaterial,
ese control de significantes y significados
reorganiza desde el consumo una forma de control
que exige hacer una lectura en la cual se muestran
las nuevas formas que toma éste, por ejemplo, en
un uso instrumental de los aparatos (tecnologias
duras) desarrollados a partir de las tecnologias
blandas (procedimientos), garantizando el control
del poder en los procesos de estas ultimas, desde
mecanismos de propiedad intelectual y de
patentes.’

Asi que, preguntarse por el lugar de los diferentes
actores criticos en este nuevo contexto, asi como

por el nudo de relaciones en las cuales queda
inmerso su accionar, significa preguntarse
también por la manera como se transforman y se
crean los procesos criticos de este tiempo,
también las diferentes maneras de entender la
accion humana y lo educativo. En ese sentido, la
tradicidn critica latinoamericana ha construido a
lo largo de su historia pensamiento propio y
practicas de resistencia que se niegan a ser
asimiladas a la lectura de la modernidad
eurocéntrica.

Entre las mds reconocidas contamos con /a
teologia de la liberacion, la comunicacion
popular, el teatro del oprimido, la
descolonizacion, la filosofia de la liberacion, el
realismo mdgico, la teoria de la dependencia, la
investigacion accion participante, la sicologia
social latinoamericana, la educacion popular. En
esta perspectiva, los diferentes autores de estas
concepciones plantean una propuesta para
transformar la sociedad desde la esfera de lo otro
que ha sido negado, subordinado e invisibilizado,
por lo tanto, proponen también una construccion
critico transformadora, que haga una lectura de
estas modificaciones societales para proponer y
desarrollar los proyectos alternativos de este
tiempo, en este caso, en la esfera de las teorias de la
emancipacion.

Sur, una apuesta contextual, epistémica y
politica®

El pertenecer a una tradicidn latinoamericana que
recoge y reconoce un mundo conflictivo y falto
de identidad, desde la colonizacidén de nuestros

’Un buen ejemplo de esa nueva complejidad interpretativa es el caso de Internet. Fisicamente se ve en su relacion
con latelefonia, pero ahi estd también el software, que es el servicio, y mas all3, las redes sociales, que constituyen
su contenido y mediaciones sociales. En ese sentido, es profundamente politico.

8Para una ampliacidn, remito a mitexto La educacion popular del siglo XXI, de préxima publicacién en Bogotd, en la
colecciéon Primeros Pasos de editorial Desde Abajo. telefonia, pero ahi estd también el software, que es el servicio,
y mas alld, las redes sociales, que constituyen su contenido y mediaciones sociales. En ese sentido, es

profundamente politico.
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grupos aborigenes, y la persistencia por construir
un proyecto europeo y norteamericano como el
modelo universal —al cual nos acogemos para
hacernos parte del mundo gestado a lo largo de
nuestra historia como respuesta a esa
propuesta— se constituye en un marco de
rebeldia y resistencia para dar cuenta de una
identidad con otras caracteristicas y
posibilidades no solo en ese tiempo (Quijano,
2012), y que en las nacientes republicas, Simon
Rodriguez habia prefigurado cuando escribid:
“La sabiduria de la Europa, y la prosperidad de
los Estados Unidos, son dos enemigos de la
libertad de pensar... en América” (Rodriguez,
1975,11, p. 133).

La busqueda de esas identidades desde nuestra
tradicion nos une en la busqueda de lo propio con
gentes de otras latitudes que también han vivido
situaciones de colonialidad (Africa, Asia) y
luchas de resistencia en el mundo del norte, como
es el caso de los diferentes grupos migratorios en
esta ubicacién: hispanos, afrodescendientes,
Europa del este (Comaroff y Comaroft, 2013).

Mas alla del sur geogrdfico

Si bien, a lo largo del siglo XX, el sur fue una
manera de enunciar un lugar geografico con unas
particularidades culturales y sociales propias,
leidas en clave de un mundo que habia sido
construido desde las apuestas de la expansion
europea y sus formas de colonias de ultramar en
sus diferentes vertientes: inglesa, espafiola,
holandesa, francesa, italiana, alemana, entre
otras, aparece en esta perspectiva una
caracteristica que, el sacerdote Fernando Ernesto
Cardenal, SJ, denominé a finales de la década
pasada como “el Sur que existe en el Norte”
(Cardenal, 2009), lo cual fue dando contenido
politico y social a un hecho mas alla de lo
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geografico y de la cultural como determinante
para su enunciacion, mostrando un sur signado
por los territorios humanos y sociales, como
ambitos donde se organiza la accion de quienes
resisten y de quienes construyen alternativas, a
toda forma de dominacion.

Esa primera trama nos muestra cémo,
compartiendo este tronco comun impuesto por la
colonia y las formas de control del capitalismo
actual y de toda forma de dominacion politica,
epistémica, lingiiistica, racial, y que aun en la
crisis del socialismo real, sigue compartiendo un
horizonte de transformacidn social que toma en
nuestros contextos diferencias frente a un
proceso que otorga una identidad propia.

Elsur, una forma de hacer visible, otras multiples
ydiferentes cosmogonias.

El camino que tom¢ la afirmacién categorica de
la educacion popular y de la investigacion accion
participante de la existencia de saberes y de
conocimientos en estos sectores, también obligd
a una reflexion y a una busqueda por mostrar su
emergencia en la sociedad y, en muchos casos
sacarlas de las resistencias invisibles en las
cuales estan inmersas, para evitar ser
controlados, cooptados, subsumidos en las
formas generales de ladominacion y del control.

Asi, las transformaciones en la concepcion de la
sistematizacion son un buen ejercicio de ello. Un
analisis historico en profundidad nos mostraria
como se pasd de formas de evaluar proyectos, de
dar cuenta de sus desarrollos y la manera como
aportan a la modificacion de la realidad, hasta la
busqueda de la produccién de esos saberes
propios, fundados en troncos epistémicos
particulares por el origen de los participantes, su
pertenencia a grupos sociales, son claves, lo cual
hace visible en sus practicas saberes especificos
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con troncos epistémicos que toman cuerpo
dando, forma a saberes del pluriverso que
constituiran una relacién con el universo,
planeando una no subordinacidn epistémica.

También la especificidad de los actores —por
ejemplo, indigenas, afrodescendientes, mujeres,
grupos LGBTI— nos ha mostrado un rastro que
han construido desde su particular historia, lo cual
los ha llevado a planteamientos de educacion
propia, en los cuales se reivindica la existencia de
cosmogonias particulares desde las cuales se
hacen visibles esas otras maneras de entender y de
comprender el mundo, mas alla del pensamiento
dualista occidental, el cual construye
cosmovisiones totalizantes (Candau, 2009).

El sur entiende el mundo en forma integral, sin
dicotomias

Una de las consecuencias de la separacion teoria
practica en la esfera del actuar es que el mundo se
divide, perdiendo la unidad en muchas de las
cosmogonias propias de nuestros pueblos. Un
ejemplo significativo de esto es la manera como
se han separado las relaciones seres humanos
naturaleza, forjando un pensamiento sobre el
conocimiento y sobre la naturaleza de corte
patriarcal y antropocéntrico. Esto se encuentra en
el corazon del debate sobre lo ambiental que se
desarrolla, mostrando como una mirada como la
del buen vivir nos lleva a un cuestionamiento
profundo de la idea de desarrollo (Colque et al.,
2013).

En esta vision se plantea que la crisis es de la idea
misma de desarrollo, y se cuestiona lo
sustentable y lo sostenible, ya que estas
categorias no tocan la revalorizacidn del capital,
que ahora nos vende el desarrollo desde laidea de
capital verde —que mantiene una confianza
desmedida en la ciencia y en la tecnologia—
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sostenida en un discurso ambiental y humano que
sigue fundado en la idea de progreso material.

El sur redimensiona los sentidos politicos de la
naturaleza

Como podemos ver, existen multiples
interpretaciones sobre el problema de la
sustentabilidad en el mundo de hoy, grandes
desarrollos que van mas alla del punto donde la
Cumbre ambiental de Rio de Janeiro (1992) dejo
la discusion. Esto implica mirarlas con atencion
porque, en ultimas, muchas de nuestras practicas
estan marcadas por lo que podriamos denominar
las nuevas concepciones de la época, pero no
puede producirse una homogeneizacion de todo el
ambientalismo; es decir, emerge con propiedad la
ecopolitica como uno de los asuntos centrales de
cualquier proyecto de transformacion, y ello tiene
implicaciones en el dia tras dia de nuestro
quehacer y el de nuestras comunidades y
organizaciones (Left, 2007).

En este sentido, asi no lo sepamos, terminamos
siendo prisioneros de estas concepciones, y en
ocasiones ubicados social, politica e
ideoldgicamente en lugares que nos pudieran
disgustar, como sefialamiento de lo que hacemos.
No obstante, al contrastar las maneras de nuestro
quehacer con las concepciones sobre estos
puntos, podemos ubicarnos claramente en un
lugar del espectro del desarrollo con el cual
trabajamos y de las concepciones con las cuales
lo asumimos.

El sur busca un estatus propio para los saberes y
su relacionamiento con el conocimiento

A medida que los saberes propios de quehaceres,
sabidurias y practicas fueron visibilizandose,
constituyeron un campo particular de
diferenciacion del conocimiento, en un primer
momento como algo distinto y antagdnico, luego



como formas diferentes que dan lugar a practicas
tales como medicinas y tecnologias de
produccién ancestrales, en las cuales emergen
diferencias profundas que hacen visibles otras
maneras de conocer con implicaciones sobre la
red del tejido social.

Esto muestra con claridad cdmo los procesos del
saber (mas propios de las practicas y sabidurias
particulares) y del conocimiento (mas
instaurados en las disciplinas del saber, propias
delaideade la ciencia ftundada en lamodernidad)
encontraban su soporte no Unicamente en
contextos especificos, sino también en
comprensiones del mundo y sus relaciones,
bastante diferentes. En ese espacio se inicia una
reflexion que busca la especificidad de cada una
de éstas y la produccidon de teorias desde los
mismos presupuestos que fundamentan a las dos
como diferentes, pero a la vez complementarias,
lo que permite salir de una mirada monocultural
del conocimiento (Sacavinoy Candau, 2015).

El sur, otras formas de la accion y las teorias de
los movimientos criticos

Los cinco elementos anteriores (saber,
cosmogonias, geografias, naturaleza,
integracion) nos muestran el camino de nuevas
concepciones que, al tomar y construirse desde la
especificidad de ese sur politico pedagdgico y
desde su tradicion e identidad, permite también
un cuestionamiento y un didlogo con esa teoria
politica venida del mundo del norte. En ese
sentido, sus principales cuestionamientos giran
sobre la manera cdmo un pensamiento particular
—desarrollado en un espacio geografico y
cultural particular— se hace universal;
igualmente, con qué fundamentos sefiala a los
otros su particularidad como lo incapaz de
convertirse en “ciencia”, y de qué manera, tanto
los espacios como los sujetos del conocimiento,
nacidos y vivientes del sur, acufian las formas del
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norte para desvalorizar y juzgar las experiencias
y saberes que han sido rechazadas por la
organizacion del saber del mundo del norte.

Es en este marco que se constituyen diferentes
grupos de intelectuales a los cuales se les asignan
diferentes denominaciones: orgdnicos, propios,
subalternos, y muchas otras, para explicar su
comportamiento en estos contextos y en las
mismas particularidades, de donde surgen
interrogantes sobre las elaboraciones conceptuales
que se forjan en las concepciones del mundo del
norte, para explicar esas manifestaciones de
resistencia y lucha organizadas desde las
singularidades, abriendo una discusién
interepistémica (Albd, 2000).

El sur organiza nuevos escenarios politico-
pedagogicos

Estas lecturas especificas nos llevan a buscar esa
otra manera de manifestarse el reencuentro de
mundos del norte y el sur, lo cual requiere
interpretaciones y reelaboraciones en sus
fundamentos, que deben alimentar los procesos
de formacién y, ante todo, del analisis de la
realidad, que deja de ser la transposicion
mecanica de las dinamicas del capitalismo del
mundo del norte. Ello exige de los diferentes
actores de lucha, una relectura de las
particularidades contextuales del sur, por las
transformaciones y por las emancipaciones
necesarias, a las cuales se les nombrard, segtn las
realidades emergentes las vayan configurando en
el proceso de dialogo, confrontacién y
negociacion cultural. Algunos de estos aspectos
que comienzan a ser releidos son los siguientes:

La afirmacion de la unidad entre lo humano y la
naturaleza

Quiza la mayor ensefianza de nuestros pueblos
originarios al visibilizar su mundo y sus
cosmovisiones es la relacion de integral entre ser
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humano y naturaleza en un sistema horizontal, en
donde no es posible su separacion. La idea de la
pachamama nos replantea una tradicion que ha
usado la naturaleza como algo externo a los seres
humanos, y que en la modernidad capitalista esta
integrada a un proceso productivo en funcion de
convertir a la naturaleza toda en mercancia, esta
nueva concepcidén cuestiona los paradigmas
antropocéntricos sobre los cuales se desarrolld
Occidente, lo cual ha dado paso a comenzar a
hablar de los derechos de la madre tierra.

La afirmacion de lo local y lo territorial en un
mundo globalizado

La idea de lo universal como matriz social sobre
la cual se construye la institucionalidad en
Occidente ha significado la construccion de
procesos sociales comunes a todos y la
organizacion de los diferentes sistemas de la vida
en ese horizonte. Alli estan los procesos de
socializacién con su multiple institucionalidad:
Estado, familia, religion, escuela, medios
masivos de comunicacion, para organizar el
mundo desde esa mirada. No en vano, dentro de
ellos ese ejercicio homogeneizador se repite, por
ejemplo, en la escuela, en el curriculo, en los
estandares, en las competencias, y para ello,
aceptan la globalizacidn capitalista y neoliberal
como la unica manera de ser y de estar en el
mundo terminan construyendo una matriz
transnacionalizada (a nivel politico, social,
econdmico, comercial, financiero) desde la cual
se produce el nuevo control.

Sin embargo, el lugar en el cual esas formas de
control se sufren y se padecen directamente es el
territorio, ese mundo donde las formas de la
globalizacion llegan con el doble estatuto de
cambio de época y nuevo proyecto de control
como formas globalizadas. El territorio se
convierte también en el lugar donde esos
procesos estan redirigidos, integrados a los
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procesos de las comunidades, y el mundo local,
desde sus formas particulares construye desde
sus saberes nuevas experiencias de resistencia
(Jiménezy Novoa, 2014).

Lavisibilizacion de otros lugares de democracia

La democracia en el mundo del norte se vio
sacudida en el manejo de la crisis financiera del
2008 (la de las hipotecas) donde todos los
recursos de los fondos publicos de los Estados
iban a salvar a los grupos especuladores, en lo
que, irdnicamente alguna revista norteamericana
tituld ““el socialismo para los banqueros”, y no se
producian grandes reformas para redirigir la
responsabilidad de estos sectores con la
sociedad. Paralelamente, la Cumbre de
Copenhague sobre el calentamiento global
planteaba la necesidad de una cuarta parte de los
recursos que se utilizaron para salvar a los grupos
financieros, la cual garantizaba en diez afios un
alivio sustantivo sobre esta problematica, pero no
fue posible conseguir dicho recurso.

Desde nuestros grupos originarios y comunidades
locales del sur, se han ido ampliando procesos que
van mas alla de la democracia representativa, lo
que muestra también un enriquecimiento de esta
en los procesos comunitarios, por ejemplo en las
mingas de asociacion grupal, para construir en
diferentes niveles (politico, econdomico, social,
cultural) el proyecto de participaciéon de los
individuos en el colectivo social, lo que desde una
mirada eurocéntrica puede ser visto solo como la
pervivencia de formas precapitalistas de
construccion del tejido social.

Nuevas formas de institucionalidad y de
movimientos

Todo el proyecto de la modernidad capitalista (y
también de los socialismos) estuvo fundado
sobre la existencia del Estado nacion, por lo que
convirtio a este en el garante del acumulado de



los derechos sobre el cual se construye la
subjetividad moderna. Es el fundamento de los
procesos de socializacion, donde, por ejemplo, la
Escuela ensefia no solo la manera de entender el
conocimiento, sino que interioriza un sujeto que
conoce desde su interioridad (yo interno).

Por ello, el reconocimiento de la diversidad
significa el encuentro con un tipo de subjetividad
que produce un cuestionamiento al Estado nacién
y su manera de entender los derechos, basados
sobre lo cultural, y en el caso de nuestros paises,
da forma a un Estado pluricultural, que encuentra
en este la manera de resolver el hecho de que en
ese territorio también conviven y tienen
presencia manifestaciones plurinacionales y
pluriétnicas, lo cual exige una manera diferente
de construccion del Estado y la sociedad (Walsh,
2008).

El poder, mas alla de lo politico y de lo
economico

También nuestra tradicion ha ido replanteando
las formas de poder visibles en el materialismo
historico. En esa perspectiva no solo nos
encontramos con la existencia de la lucha obrera
en los lugares clasicos de la tradicion jacobina
(Estado ingreso) y la critica de esta. Desde el
siglo pasado, autores como Anibal Quijano
(2007) releian estas luchas y mostraban las
maneras como el poder circulaba en las formas y
légicas que tomaba el conocimiento en la
sociedad. También hizo visible —mucho antes
que otras versiones europeas— el poder existente
en las formas de autoridad multiples y variadas en
las cuales se constituian las relaciones sociales
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cotidianas y ampliadas, y al mostrar como el sexo
y sus multiples relaciones constituian escenarios
de poder particulares. Igualmente, concibid
acercamientos para dar cuenta de la manera como
la naturaleza —sus usos y entendimientos— eran
un escenario de poder que mostraba sus caminos
mas alla de los clasicos entendimientos, lo cual
convierte todas nuestras acciones en escenarios
politicos de actuacion (Zibechi, 2015).

Buen vivir o el vivir bien, una busqueda desde
lo profundo de nuestros pueblos originarios
(desde Abya Yala)

Esta vision del mundo se plantea como una
concepcion oculta durante mucho tiempo, que en
muchos pueblos tuvo caracteristicas de
resistencia. Hoy encuentra una expresion publica
por movimientos sociales, como en el caso
colombiano, el Congreso de los Pueblos, y
organizaciones indigenas como, el Consejo
Regional Indigena del Cauca (CRIC), y el de
gobiernos de origen popular, como los de Bolivia
y Ecuador.

En este sentido, se presenta como un
cuestionamiento a las hegemonias politicas e
intelectuales de este tiempo, desde nuestras
particularidades culturales y territoriales (sur),
mediante el cuestionamiento de formas
epistémicas y del poder desde otros acumulados
culturales diferentes al eurocéntrico, desde otras
cosmogonias y desde otros entendimientos éticos.

Pudiésemos decir que se nos presenta como una
ruptura con la mirada androcéntrica y
antropocéntrica dominante del desarrollo en el

9 Lo cual debe ser considerado proponiendo un nuevo orden fundado en la democracia ecoldgica, cuyas bases serian:
a) Valorarpersonasy especies por ellos mismos, no por sus posibilidades econémicas.
b) Ladiversidadenlanaturalezaylacultura que enfrente la homogeneizacion.

c) Unaeconomiaviviente construida desde lo local.

d) Unademocraciavivabasadaenlainclusiony ladiversidad, desde lolocal y comunitario.
e) Unconocimiento vivo propuesto porlas comunidadesy construido colectivamente.
f)  Reemplazarlacompetencia por un mundo basado en el cuidadoy la compasién.

g) Globalizarlapaz.
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capitalismo, fundada en la separacidén ser
humano naturaleza, base del pensamiento del
racionalismo légico y del control del capital
desde el mercado, aquello que Vandana Shiva

r . 9
llamd “los monocultivos mentales”.

El buenvivir del mundo originario indigena

Este “vivir bien y buen vivir” se diferencia de la
“buena vida” del pensamiento keynesiano”’ y se
fundamenta en diferentes planteamientos de los
grupos originarios en cuatro tradiciones de
nuestras culturas ancestrales: la quechua
ecuatoriana del sumak kawsay (la vida en
plenitud y armonia), la baluwaba (1a unidad de la
naturaleza) del mundo kuna colombo-panamefio,
la aymara peruano boliviana del suma gamaria
(el bienestar de tu fuerza interna), y la de los
pueblos mayas (Chiapas) del lekil kuxiay y la
lekilaltik, todas referidas a un mundo en el cual en
la esfera del lenguaje se da una categoria que hace
visibles sus planes de vida fundados en la unidad
del mundo, sin separaciones, ni dicotomias.

Estas tradiciones nos hablan de una integridad
anterior a los desarrollos de esta idea en
Occidente, como una forma de organizacién de
sus sociedades en Abya Yala —que luego los
colonizadores llamarian América— en el cual se
busca convivir en la unidad de la madre tierra y
los seres humanos. De una conferencia de Noel
Aguirre (2012) se sintetiza lo que, segun esta
version, es la unidad de las cuatro dimensiones,
las cuales guian y organizan la vida:

o Produccion material (tener) como acceso,
reaciony disfrute de los bienes.

o Produccion espiritual (ser), la realizacion
afectiva, subjetiva, de las fiestas y el ocio.

o Elsaber (como conocer), reconocimiento
de que toda cultura tiene su sistema
propio de categorias y lenguajes.

o El decidir, donde la comunidad traza la

convivencia y no puede vivirse bien, sin
los demas o si alguien vive mal.

Nos encontramos frente a una vision holistica,
que en el mundo andino estaria configurado por:

e Sumak kawsay (buen vivir).
e Sumak allpa (tierra fértil sin mal).

e Sacharunayachay (todo el conocimiento
ancestral) (Santi, 2006).

En esta perspectiva, el mundo esta organizado
por el principio de complementariedad. Ello hace
que esta vision y sus enunciados terminen
interpelando las formas occidentales de
comprender el desarrollo y las relaciones de lo
humano con la naturaleza y propongan otra
manera de organizar la vida desde los pueblos
americanos. Se destaca entre sus principales
componentes:

e La naturaleza es entendida como un
sujeto, por lo tanto, como un ser vivo. Por
ello se habla de los derechos de la pacha
mama, en un mundo que es ciclico (“todo
esvida”).

e La relaciéon humano naturaleza es una
unidad y forma parte de la sociabilidad
entre seres vivos (“todo es uno y uno es
todo”).

°para Keynes, la buena vida estaria garantizada por el crecimiento econédmico y por la equitativa distribucion de la riqueza, lo
cual traeria hacia el afio 2030 un nivel de bienestar que le permitiria a la gente un disfrute de una buena vida que estaria
caracterizada por menos horas de trabajo, mas tiempo con la familia, mas tiempo para disfrutar el arte, la musica, los amigos,
el deporte, la cultura y las actividades del espiritu. Pero esto significaria que no se aportard el sentido de la economia en la

cadavez mayoracumulacion.
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e Las construcciones de saber y de
conocimiento son de toda la cultura y se
asumen desde otros lugares, donde se
integra conocimiento, ética,
espiritualidad, produccion, desde una
mirada integradora, dando forma a un
proceso indivisible de estos asuntos.

e  Existe un sentido profundo de lo estético,
dada la capacidad de construir en
armonia con la naturaleza y con los otros
humanos, y por ello se plantea la vida

hermosa (“somos unidad”) (Esterman,
1998).

El buen vivir como paradigma de criticidad

En esta perspectiva podemos decir que se
encuentra un soporte propio que en su propuesta
cuestiona la forma del desarrollo capitalista y
dota de un proyecto alternativo y de sentido, aun
a la alternatividad clasica eurocéntrica:
jacobinismo (liberal), marxismo critico y
democracia norteamericana, ya que rompe
muchos de esos postulados politicos al construir
un proyecto centrado en la comunidad, los
territorios, la autonomia, unos procesos basados
en la relacion de los diferentes y en la armonia
con lanaturaleza.

El buen vivir establece una alerta y mantiene
una desconfianza en los proyectos de capital
verde, que siguen manteniendo la idea de
progreso material, pero ahora con una
delegacion de la autoridad en el desarrollo local,
en cuanto a los nativos se les reconoce como
legitimos duefios de esos recursos, siempre y
cuando los consideren como capital que debe
integrarse en la dinamica del tipo de
acumulacién aplicada, convirtiendo a las
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comunidades en vigilantes de ese “capital
social”.

Por ello, algunos autores como Escobar
(2005) hablan de que esta idea del buen vivir
inaugura las teorias del posdesarrollo, desde el
pensamiento propio, mostrando como la crisis
ambiental no es solucionable con el mercado,
entendido como acumulacién de bienes y como
la monetarizacién de la vida, y plantean la
necesidad de salvaguardar la naturaleza,
patrimonio de la unidad del mundo, y esto no es
posible sin un proyecto anticapitalista que
enfrente el individualismo, la deshumanizacion
y el interés privado y de ganancia de este sistema,
regulando las acciones entre los humanos. Por
ello, el fundamento de una nueva sociedad no es
posible sin la comunidad soberana y
autosuficiente' (Ibafiez y Aguirre, 2013).

Multiples interpretaciones que abren el
debate

Es interesante ver como Alberto Acosta, lanzado
como candidato presidencial para el 2013 por
quienes se oponian desde la izquierda al
presidente Correa en Ecuador, planteé una
concepcion de buen vivir como parte de su
plataforma en los siguientes términos:

[...] el buen vivir cuestiona el concepto
eurocéntrico de bienestar y en tanto
propuesta de lucha enfrenta la colonialidad
del poder. Entonces, sin minimizar este
aporte desde los marginados, hay que
aceptar que la vision andina no es la unica
fuente de inspiracion para impulsar el buen
vivir. Incluso, desde circulos de la cultura
occidental, se han levantado y ya desde
tiempo atras, muchas voces que podrian

"Ibafez, A. y Aguirre, N. Buen vivir, Vivir bien. Una utopia en proceso de construccién. Bogota. Ediciones desde

abajo.2013.
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estar de alguna manera en sintonia con esta
vision indigena y viceversa. El concepto
del buen vivir no solo tiene un anclaje
historico en el mundo indigena, se puede
sustentar también en los otros principios
filosoficos: aristotélicos, marxistas,
ecologicos, feministas, cooperativistas,
humanistas (Acosta, 2012: 28).

Las multiples interpretaciones han abierto un
debate desde las voces que reclaman su lectura
desde el contenido en la sola tradicidn, pasando
por quienes hacen las reelaboraciones de esta
para los contextos y quienes proponen un
encuentro con la mirada eurocéntrica critica. En
ese sentido, es una discusién abierta y va a
requerir de quienes entran en el debate, tomar
posiciones para darle contenido a las acciones
que buscan estar orientadas por esta concepcion
del buen vivir o el vivir bien, lo cual exige
concebir estructuras para los diferentes campos
de actuacidn coherentes con esta perspectiva.

A manera de cierre abierto, pudiésemos seguir
multiples pistas y lugares donde estos aspectos
estudiados anteriormente toman forma en los
procesos de globalizacion en nuestras realidades,
como pensamiento alternativo o practicas de
resistencia o de construccion de otros mundos,
desde los mas variados cargos de los
movimientos y el pensamiento critico de
nuestras latitudes. Lo importante es que se han
abierto caminos para un pensamiento que,
recogiendo lo mejor de la tradicion, va anudando
y cruzando filigranas, que van visibilizando
culturas silenciadas y construidas socialmente en
la desigualdad politica, econdmica, epistémica,
lingiiistica, racial. Estas emergencias abren
caminos nuevos para el pensamiento y en la
accion alternativa, y sera un largo recorrido
desde estos incipientes inicios.
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Estas busquedas tienen multiples expresiones de
ese camino inicial como una forma de
territorialidad, elementos como la
sistematizacion, entendida como una forma de
investigar las practicas (Jara, 2013) o la
propuesta de la critica a la educacion rural desde
la educacion del campo y muchas otras que
debemos seguir auscultando para darle forma a
esta problematica que plantea hoy, profundos
retos, ya que como bien lo afirma uno de los
principales cultores de esta mirada desde el sur:
“Vivimos la emergencia de un momento
histérico sin precedentes, en el que tal vez por
primera vez en mas de quinientos afios de
subordinacion, silencio y colonialismo emerge la
posibilidad de otro horizonte de sentido
histérico” (Quijano, 2010: 55-71).
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Resumen

Este articulo, analiza la relacion entre el
despliegue de las politicas publicas en la agenda
pedagogica neoliberal, y el marco de lo que ha
venido siendo la Politica Publica de Educacion
que regula e intenta determinar los contextos del
aprendizaje en el conjunto del aparato escolar
contemporaneo en Colombia. Hace una muy
apretada sintesis de varias investigaciones del
Grupo de Investigacion “Sujeto Pedagdgico y
Condiciones Materiales de la Practica Escolar”
(Co0l.0004845 de Colciencias, convocatoria 598
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de 2012) del CEID-ADIDA, con el auspicio del
Grupo de investigacion “Gestion y Politicas
Publicas”, de la Facultad de Ciencias de la
Administracion Universidad del Valle. Recoge el
debate (en y desde el CEID) entorno al
Constructivismo y su tarea de “hacer creer” en
los procesos de creacion de los sujetos escolares
que alli imponen, denegando la condicion
simbolica del ser humano y de la cultura. Asi,
mostrar como los constructivismos “construyen”
la agenda pedagdgica de la postmodernidad,
necesaria en el proceso de la reorganizacion
internacional del trabajo es, ahora, urgente.
Retomando, puntualmente, el texto
“Constructivismo y Educacion” de Luis Castro-
Kikuchi, rechaza y cuestiona la tesis segun la
cual “Vigotski es constructivista”. Mediante
esto, ubica las implicaciones del llamado “saber
hacer en contexto” (la formulacién concreta de la
“formacion en competencias”, puesta al servicio
de los cazadores de renta en los procesos de
reorganizacion que los aparatos de Estado van
teniendo).

Palabras clave

Abstrac

This article analyzes the relationship between the
deployment of public policies in the neo-liberal
pedagogical agenda, and the framework of what
the Public Education Policy has been that
regulates and attempts to determine the contexts
of learning in the whole of the contemporary
school apparatus in Colombia. It makes a very
tight summary of several investigations of the
Research Group “Pedagogical Subject and
Material Conditions of School Practice”



(Co0l.0004845 de Colciencias, call 598 of 2012)
of CEID-ADIDA, under the auspices of the
Research Group “Management and Public
Policies”, from the Faculty of Administration
Sciences Universidad del Valle. It gathers the
debate (in and from the CEID) about
Constructivism and its task of “making believe”
in the processes of creation of the school subjects
imposed there, denying the symbolic condition
of the human being and of the culture. Thus,
showing how constructivisms "build" the
pedagogical agenda of postmodernity, necessary
in the process of international work
reorganization is now urgent. Summarizing,
especifically, the text "Constructivism and
Education" by Luis Castro-Kikuchi, rejects and
questions the thesis in which "Vigotsky is a
constructivist." Throuthout, it locates the
implications of the so-called “know-how in
context” (the concrete formulation of the
“training in competencies”, placed at the service
of the income hunters in the reorganization
processes the state machinary has).

Keywords

Constructivism, pedagogy, performance, moral
and intellectual autonomy, methodological
individualism.

1. INTRODUCCION"

(...) Cuando llegamos al CEID encontramos, en
su seno, un panorama que respiraba
constructivismo y “postmodernidades” por todos
los poros de su actividad. Su apoyo tedrico, mas o
menos enunciado por sus promotores, estaba en
el pensamiento y la obra de intelectuales tales
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como Karl Popper... (alto comisionado filoséfico
del “neo”liberalismo). Este Popper era, por
entonces, aceptado y citado con “descreste” y
“reconocimiento de deuda”, como fundamento
de lo dicho por algunos voceros de pensamientos
que se auto proclamaban como consecuentes y
hasta “revolucionarios”. Asumimos, entonces, a
la tarea de abrir el debate con estas corrientes que
considerabamos hostiles... (...) Inicialmente,
con los Constructivismos y, luego, con sus
derivas en, y desde, la llamada “teoria critica” de
estirpe liberal habermasiana.

Aldesplegarlo, fuimos llegando a una conclusion
irrevocable: los constructivismos son solo piezas
del mismo puzle con el cual los intelectuales al
servicio del nuevo ciclo de acumulacién
capitalista arman la agenda pedagdgica de la
postmodernidad, que el poder vigente necesita.
Son instrumentos del “neo”liberalismo en la
tarea de disefiar y de troquelar a los sujetos que
instala la nueva organizacidn internacional del
trabajo (impuesta en este ciclo de acumulacion).
Descubrimos ofendidos e indignados la mediocre
medida del eclecticismo delirante que metia en
un mismo costal —y sin sonrojarse mucho— a
Piaget, a Wallon, a Kant, a Leontiev, a Popper, a
Zazzo, a Mach, a Luria, a Berkeley, a Merani, a
Hume, a Watzlawick, a Maturana, a Foester, a
Bachelard, a Lakatos, a Kuhn, a Feyerabend, a
Lorenz y muchos otros... poniendo alli de
“parapeto” a Vigotski (inclusive al propio Marx).

(...) Laagenda pedagdgica de la postmodernidad,
vale decir del pensamiento burgués puesto en
claves “contemporaneas”, postuld al
constructivismo como camino 'y como vehiculo

2Este texto corresponde, en lo fundamental, al Capitulo Il del libro inédito “La Pedagogia y dialéctica y la generacion de los
sujetos escolares”, resultado del “estudio relacional, elaborado desde el punto de vista materialista y dialéctico” que hicimos
sobre “la formacién de la norma, los saberes especificos y la practica significante en la generacién de los sujetos escolares”,
concretando la investigacién que —concurso mediante— nos habia sido asignada. Los cortes y ediciones, con respecto al

texto original, se indican por puntos suspensivos entre paréntesis.
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esencial. Para ello lo definid “en términos
generales”, como un “movimiento pedagégico”."
No era, nos dijeron, “una teoria”, sino “un marco
explicativo muy amplio y multidisciplinario” que
se proponia “sin anular o desechar logros
anteriores cientificamente validos”, pero
también, “sin convertirse en una especie de
camisa de fuerza para el sistema educativo” tenia
que ser el eje para planificar y, ademas...
“conducir, evaluar e investigar” los procesos
escolares de ensefianza aprendizaje. El truco,
como lo vimos, era (y sigue siendo) simple: sus
estrategas postularon que este movimiento (sin
mayores fracturas) tenia “dos orientaciones”, en si
mismas “diferenciadas” que llevaban a las
mismas metas: una, de base filosdfica y
epistemoldgica idealista (en sus vertientes
objetivista y subjetivista), y... otra, de base
dialéctico materialista. .. Habia, pues, alli.... para
todos los gustos (sin que hubiese necesidad de
abandonar el “movimiento” ...). Esta postura
camalednica se impuso como mediacidn
“epistémica” lo que permitid que el eclecticismo
constructivista apareciera no so6lo como lo
“normal”, sino como lo “deseable” ... (...)

2. Reveladory ecléctico

El texto de Luis Castro-Kikuchi que, por
entonces publicamos y sometimos a critica en
desarrollo del Seminario Vigotski (y aqui vamos
citando), nos fue revelador. El dice, por ejemplo,
que contrario al eclecticismo de la “diversidad”
del “constructivismo idealista”, la “orientacion
constructivista de base dialéctico-materialista es
una sola”. Pero no vio este autor eclecticismo en
el reconocimiento que ¢l mismo imprimié a la
condicion “constructivista”, tanto del idealista
como a la del “de base dialéctico-materialista”.

Aunque llegd, si, a reconocer incluso que —para
el caso del “conmstructivismo idealista”—, se
trata en su mas difundida y oficial version, de una
“presentacion ecléctica y pragmatica que
pretende integrar autores y programas de
investigacion disimiles y hasta incompatibles,
dejando de lado los criterios cientificos y
atendiendo a pautas utilitaristas y
coyunturales”. (...) Para que la fabula sea
creible, da una particular version de la historia de
este malabarico “movimiento constructivista”.
Surge, nos dice, “a nivel gnoseoldgico y
epistemologico como respuesta a las posturas
que consideran el conocimiento como
actualizacion de estructuras preformadas
movilizadas por una conciencia ahistorica y
abstractamente considerada (innatismo,
espiritualismo)”’, pero también como reaccién
contra quienes lo consideraban [al conocimiento]
“como mera copia mecanica absolutamente fiel
de la realidad, siendo el sujeto cognoscente un
elemento pasivo ante su propia gnosis
(empirismo, mecanicismo)”’, que —en
Psicologia— se “expresan en las posturas
espiritualistas o asociacionistas” que, en todo
caso sirven de conjunto a la llamada “educacion
tradicional”.

Es la ruta que conduce a las actuales
pedagogias de victoria al servicio del
imperialismo, que siembran la “verdad” segun la
cual la palabra hace a la realidad... y nada existe
si no “se” nombra... para terminar, prohibiendo
el significante, negando la palabra, denegando la
condicién simbolica del ser humano y a la cultura
misma. Para imponer esta ldgica, serian tres las
etapas fundamentales del Constructivismo que
tendriamos que reconocer y cuya existencia

3Salvo indicacidn contraria, las citas que traemos a continuacidn, entre comillas y en cursiva, corresponden a: CASTRO-
KIKUCHI, Luis. Constructivismo y Educacién (En: Vallejo Osorio, Ledn. “Vigotski, las corrientes pedagdgicas contemporaneasy
lainnovacién del curriculo. (Documentos de trabajo)”. CEID. Medellin: 2002).
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deberiamos asumir: «4) Fundacional, B) De
énfasis en el contenido y significado del
conocimientoy C) De énfasis “culturalista’.

Seglin esta fabula, el constructivismo habria
pasado de su momento fundacional, a una etapa
de “énfasis en el conocimiento” para llegar o
derivar en el “énfasis culturalista”. Del primero
al ultimo, habria una inocente y logica
“evolucion” sin traumas, ni disputas, sin saltos ni
asaltos, sin estragos, ni combates... con meros
agregados de tesis que corren y recorren el habitat
escolar, de un modo mas o menos “natural” y
“neutral”.

A su momento fundacional concurrié (segun
esta versidon del constructivismo) la
consolidacidn de la postura piagetiana “sobre la
adquisicion cognitiva, que parte de la Biologia y
se centra en la epistemologia genética”. Esta
postura, segin plantea la resefia que vamos
siguiendo, se inicia explicando “como se conoce
y como se pasa de un conocimiento dado a otro
mejor”... proponiendo “la descripcion y la
explicacion sistematica del desarrollo y del
crecimiento de las estructuras intelectuales y del
conocimiento mismo a partir de una relacion
dinamica entre el sujeto y el objeto”, desde la
consideracion segun la cual “el desarrollo
intelectual es un proceso de adaptacion al medio
en calidad de prolongacion del desarrollo
biologico”; de tal modo que, solo es posible
explicarlos, si se asumen como “procesos
naturales y espontaneos que pueden ser
ayudados y acelerados por la educacion y la
ensefianza, pero que no se derivan de ella”.

En esta perspectiva, el sujeto “construye su
propio conocimiento gracias a una actividad
mental que obedece a las necesidades del
desarrollo evolutivo (es decir, aprende en
dependencia del desarrollo que va
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alcanzando)”. De tal modo que, “el aprendizaje
depende del desarrollo”, donde la
“competencia” es “el nivel de desarrollo en que
el organismo estd especificamente preparado
para recibir las incitaciones del medio y
proporcionar una respuesta”. Digamos de paso
que —aqui— tal como lo vemos, las
solidaridades entre los esquemas conductistas y
los planteamientos piagetianos, son explicitos...
Pero laresefia de Luis Castro-Kikuchino lo ve (o,
lo calla y no lo denuncia). Como lo acabamos de
decir, quien acepta esta version “historica” del
constructivismo debe suponer que, a renglon
seguido, no el constructivismo, sino la pedagogia
(enlaEscuelatoda...), y todos en ella, sobre todo
los maestros, hubimos de llegar (o “caer”

inexorablemente en la etapa siguiente de esta
autopista que no se construye 'y, simplemente se
recorre: la etapa del énfasis en el contenido y
significado del conocimiento.

Esto es asi (enfatiza) por cuanto, considerando
que los sujetos ‘“construyen representaciones
mentales y significaciones relacionadas con esos
contenidos”, se impuso la “mania” de brindar
“atencion especial al significado del
conocimientoy a los contenidos educativos”. Por
eso Bruner, segin nos dicen en este modelo de
presentacion “histérica” del constructivismo,
hubo de incidir definitivamente para hacer que
todos terminaramos en el aparato escolar
poniendo el énfasis (jAleluya!) en “/a
importancia de los conocimientos previos”y por
lo tanto en “el aprendizaje por descubrimiento
mediante una manipulacion concreta y
conceptual” 'y no “desde la exposicion de un
maestro o un experto”; negando, de paso y por
completo, la presencia de la mediacion esencial
que para los procesos de aprendizaje, tiene la
presencia del docente, del maestro.

Desde luego, para que esta logica funcione es
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menester subrayar en la practica escolar como
“la ocasion o el azar juegan un rol importante”.
Asi, por entonces y, afortunadamente, las
técnicas de exposicion “se” reemplazaron “por
las de elaboracion de hipotesis”, la formulacion
de preguntas, investigaciones, verificaciones y,
claro, por “adquisicion de capacidades
orientadas alaresolucion de problemas ™.

3. “Adquisicion de capacidades
orientadas a la resolucion de
problemas”

El relato parece coherente. Del discurso al texto
que presenta esta historieta no hay aparentes
quiebres en la logica, la cohesion textual y la
coherencia discursiva. Sin embargo, no va
quedando “claro-claro-claro” como y de qué
manera la “formulacion de hipotesis y el
planteamiento de interrogantes”’ tienen el mismo
rango instrumental de la “adquisicion de
capacidades orientadas a la resolucion de
problemas” que, segun nos habian advertido en
la vulgata de todo constructivismo, es
precisamente un “logro” que resulta de
abandonar, de denegar o de reemplazar las
“técnicas de exposicion”, por las técnicas de las
preguntas, junto a las mejores tretas en el
despliegue de la ardorosa “formulacién de
problemas”. Pero esta “sutileza” no importa. Lo
fundamental aqui es mas prosaico: el paradigma
que asi se impone estd en las claves del mismo
Ausubel, quien “propomne su teoria de
asimilacion cognitiva (centrada en el
aprendizaje verbal significativo) rompiendo con
las habituales teorias del aprendizaje derivadas
de la experimentacion con animales”.

Luego un salto mortal: los mismos pedagogos
nos dirdan que ya no basta con renunciar a los
laboratorios y que debemos abandonar el campo
centrado en el aprendizaje verbal para llenar a los
estudiantes de emoticones, guias graficas y
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dibujos animados... porque... al fin y al cabo va
siendo urgente reivindicar y asumir que “una
imagen” valga mas que “mil palabras” ... Como
quiera que sea, los promotores del nuevo
paradigma iran directo al grano para mostrar
como se asumen esfuerzos “para superar
determinadas limitaciones de la etapa
fundacional”, pero manteniendo “la perspectiva
individualista” y sin poder “asimilar
adecuadamente la concepcion del conocimiento
como producto de la interaccion sujeto objeto
dentro de un marco sociocultural historico
concreto y, en general, persistiendo en los
criterios filosoficos idealistas de base”. Aqui,
denunciamos cdmo es la maniobra post de la
técnica impuesta en la academia: eso que consiste
en hablar y decir en “neutro”, en el impersonal
“se dice”, “se piensa”, “se llegd”, “se
concluye...”. Preguntamos: ;Quiénes
vivenciaron esos esfuerzos? ;Quiénes
continuaron (impulsando) /a perspectiva
individualista? Y ... {por qué esto hicieron?

4. Vigotski “redescubierto” vy
“desgajado”

Eludiendo estos reparos, los promotores del
constructivismo, en y con los voceros del
neoliberalismo en la academia, dan el paso
siguiente. Para ello basta un enunciado “simple”:
“Vigotski es redescubierto”. No importa que ese
“redescubierto” lo escriban ellos mismos entre
comillas. Simplemente “es redescubierto...”
(Quién lo “redescubrid”?... ;para qué 'y de qué
manera?... {Con cudles sesgos?... ;cudles de sus
tesis son concomitantes a su esencia dialéctica y
materialista? Luis Castro-Kikuchi, con
estoicismo intelectual, reconoce que del conjunto
de la concepcidn dialéctico materialista de
Vigotski “se” desgajan “solo algunas de sus
ideas”. Tales son: 1) El conocimiento no es
independiente del contexto donde se aprende; 2)



El aprendizaje es el motor del desarrollo; 3) Sin la
participacion de otras personas es imposible
apropiarse del lenguaje, edificar el pensamiento y
evidenciar conductas propiamente humanas.

(...) El constructivismo va, en todo caso, siendo
necesario a la generacion del tipo de sujeto que
—por estos dias— necesitan los TLC, y el nuevo
ciclo de acumulacion capitalista, en la deriva de
todo eso que ‘““se” hizo necesario como contra
tendencias (expresadas en y aupadas por las
politicas publicas de los Estados capitalistas),
galopando en la “logica situacional” y en el
individualismo metodoldgico. El constructivismo
nace en el proceso marcado por la enorme crisis
del capitalismo abierta desde el decenio de los
afios setenta, del siglo pasado. (...)

5. Elestado al servicio de los cazadores de
renta

En esta crisis, el Estado, al contrario de lo que da
a entender el lenguaje “neo” liberal, asumi6 su
tarea de instrumento al servicio de los cazadores
de renta, resolviendo la tarea de ajustar las lineas
de su sistema legal a las necesidades de la
acumulacion. En esa perspectiva, desplegdé un
colchon ideologico para que las medidas tomadas
como contra tendencias a la crisis fueran
eficientes, aceptadas y asumidas como “lo que”
debian hacer los ciudadanos. El constructivismo,
y la manera cémo fue impuesto, ilustra la forma
como (como instrumento de contra tendencia)
fueron creando y desplegando corrientes
ideologicas que han hecho su tarea al ayudar a
“encontrar” la propuesta que la burguesia busca
para solucionar su crisis; pero también para hacer
que esa propuesta sea aceptada como posible,
necesaria y natural. El constructivismo encajo en
el lugary en la tarea de “volver a lo pequefio”, de
negar la causalidad, de plegarse a la eficiencia y
al desempeiflo, articulado sin reparos los
esquemas del pensamiento postmoderno desde
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los eslabones bésicos de la llamada nueva
gerencia (o gerencia estratégica) que ahora
gobierna y controla al conjunto del aparato
escolar. Hace parte de este entramado la idea
segun la cual el Estado redujo o tiende a reducir
su tamafo, convirtiendo al mercado en el rey y en
el gendarme. Pese a la propaganda segtn la cual
asistimos a la disminucion de las tareas del
Estado, este asume un papel activo e incisivo a la
hora de desmontar los fundamentos legales y de
legitimidad que rubricaban las viejas conquistas
de los trabajadores. El nombre de ese papel activo
es claro y sonoro: politicas publicas.

Pero, el papel de estas politicas publicas, esta en
concretar como enormes contra tendencias que
apuntan a resolver los nudos gordianos de las
contradicciones a las cuales habia llegado, y en
las cuales se habia encallado, el Estado de
Bienestar. Estas politicas (publicas) centran su
tarea en convertir los derechos en mercancias 'y
hacer rentable su ejercicio. Esto lo hace en todos
los niveles de la practica social, pero centraliza su
efectividad en dos actividades econdmicas
basicas: lasalud y la educacion.

Por ello, su esquema basico es importante al
momento de su eficiencia: tanto la una como la
otra son negocios primordiales que no pueden
dejarse por fuera del mercado; por eso hay que
convertir esos niveles de la practica social en
actividades productivas, es decir en fuente de
plusvalia y de renta. En fuente de ganancia. Los
empresarios y los Estados, para empujar las
contra tendencias con las cuales intentan resolver
la crisis, despliegan acciones que tienden a: 1)
Aumentar el grado de explotacion del trabajo, 2)
Reducir el salario por debajo de su valor, 3)
Abaratar los elementos que forman el capital
constante, 4) Generar superpoblacion relativa
(amenaza del desempleo), 5) Incrementar el
comercio exterior, 6) Aumentar el capital
accionario.
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Constructivismo, Pedagogia, desempefio,
autonomia moral e intelectual, individualismo
metodoldgico.

Tal como lo mostramos en los espacios de debate
que en la investigacion abrimos, a partir de la
crisis que eclosiona, iniciando el decenio de los
afios setenta del siglo pasado, los intelectuales
agrupados en Mont Pélerin, fueron
hegemodnicos. Con ajustes se propicid, el
desmonte del Estado de Bienestar desde un plan
comodamente denominado aperturista, hicieron
su tarea. Al hacer estos ajustes, la normatividad
democratico-burguesa puesta al servicio de la
acumulacidn capitalista, sirvio de instrumento a
los cazadores de rentas extraordinarias (bien sea
de entidades sin &nimo de lucro como de las que
si lo declaran), tanto legales como ilegales, para
capturar el Estado (en este caso el colombiano).
Para administrar la salud y la educacién publicas,
en este pais las declararon constituidas en
“servicios publicos”, desde la Constitucion de
1991. El engranaje de Planeacion Nacional, el
MEN vy las Secretarias de Educacion de las
entidades territoriales, han facilitado que los
rentistas compitan en el mercado con el imperio
de un sinnumero de normas concebidas para ello,
las cuales van desde la Constitucién Nacional y
documentos CONPES, hasta las leyes orgéanicas,
generales, o “normales” con sus decretos y con
sus resoluciones reglamentarias. Con una deriva
esencial ya en su dinamica: la privatizacion no ha
consistido solo en entregar a particulares las
escuelas y colegios publicos, sino en hacer que lo
estatal funcione como lo hace lo particular." La
Constituciéon de 1991 sentd las bases que
vinieron a ser desarrolladas en la Ley General de

la Educacion y en la legislacion posterior,
incluido el acto legislativo 01 de 2001, laLey 715
(su derivado) y sus decretos reglamentarios que,
de conjunto y de consumo, establecieron —ante
todo— que la educacion es un “servicio
publico” que puede ser prestado por
particulares.

El camino esencial, tal como lo habian definido y
promovido Hayek y sus discipulos, era el de
intensificar todo hasta concluir el proceso de
privatizacion de la educacion estatal. Hacer que,
en las actuales condiciones, no sea mercancia
solamente la fuerza de trabajo, sino /a
calificacion misma (v el “mantenimiento”) de la
fuerza de trabajo, y que el cliente que compre
esta mercancia no sea el empresario que la
utilizara, sino el obrero que intentara venderla
en el mercado.

6. ;Loor Al Desempeiio!

Aparece aqui en el discurso pedagdgico oficial (y
de lamano del constructivismo) el “desempefio”.
Si los estudiantes y los maestros “aprenden a
hacer en contexto”, si hacen lo que tienen que
hacer, cudndo y como lo tienen que hacer para
que funcione el mundo capitalista tal cual es,
todos habran contribuido a hacer del pais “lo que”
¢l debe ser “en el contexto” de la globalizacion, y
segun lo digan sus parametros: los estandares y
las competencias. Con un plus: los parametros
(los estandares) no son construidos por la
comunidad escolar o académica (como intentan
hacer creer), sino que devienen de los ya
perfilados en la produccién industrial y en el
mundo de la economia, por mediaciéon de la
gerencia estratégica. Hoy sabemos, por ejemplo,

4Esto se acaba de potenciar para su proxima etapa, en las recomendaciones del Informe de la Comision del Gasto vy la Inversion
Publica. Presentado en diciembre de 2017. Los miembros de la comisidn son conocidos: Raquel Bernal, Jorge lvan Gonzélez, Juan
Carlos Henao, Marcela Meléndez, Juan Carlos Ramirez, Leonardo Villar; y reconocidos: Roberto Junguito, Armando Montenegro,
José Dario Uribe. La Secretaria técnica es Natalia Salazar. Cf: https://www.fedesarrollo.org.co/.../resumenejecutivo605pm221217|

(Nota de febrero de 2018) LV.O.
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que los impuestos actualmente en Colombia, son
reciclados de los acuerdos de la llamada “reunion
de Miami” en la cual los ministros de economia,
los empresarios y uno que otro ministro de
educacion definieron la pauta. Por estas avenidas
y con estas mediaciones, las politicas publicas
han avanzado ya, suficientemente. Tanto como
para concretar la plantelizacion entendida como
etapa final de las certificaciones (que se iniciaron
oficialmente con la certificacién de los
municipios). El envés de esta moneda,
obligatoria en el mercado de la educacion, es un
curriculo unico, uniforme y centralizado
impuesto autocraticamente a los estudiantes,
pero también al magisterio, con la plena negacion
de la libertad de catedra que se quiere hacer plena
y vigente. Ya sus promotores no ocultan el
sentido general de la formaciéon y de la
evaluacion por competencias y desempefios.
Queda claro, por ejemplo, en el libro publicado
en espafiol por el Fondo de Cultura Econdmicaen
2007, con el titulo “Las competencias en la
educacién: un balance””, en el cual Monique
Denier, Jacques Furnémont, Roger Poulain y
Georges Vanloubbeck, més que un balance,
hacen una defensa de lo ocurrido en la Europa
franc6fona con el proceso que impuso este tipo de
educacion “productiva”, eficiente, y efectiva.

Dicen estos autores que, mas alld de los
conceptos de capacitacion y de competencias, en
las empresas aparece claramente un cierto
“interés social”. Pero lo cierto es, segun
subrayan, que con anterioridad a que el discursoy
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la practica de las competencias se impusieran, el
puesto de trabajo, la prescripcion profesional y el
nivel salarial correspondientes al numero y nivel
de afos de estudio, concernian al resultado de
una negociacion colectiva entre “interlocutores
sociales”, vale decir entre los sindicatos y los
patronos como sujetos colectivos; pero que —en
cambio y, afortunadamente— la competencia es
construida por el individuo, de tal manera que
(citando a Guy Le Boterf en “Construire les
compétences individuelles e collectives”)", ser
competente equivale a “ser capaz de hacer
elecciones, de negociar, de tomar iniciativas, de
asumir responsabilidades; en pocas palabras,
ser capaz de ir mas alld de lo prescrito y hasta de
lo prescriptible, es resolver situaciones
complejas”."”

Una cita de A. Deprez cierra el comento: “La
gestion de los recursos humanos ha sustituido
progresivamente a la negociacion colectiva. El
concepto de competencia valora la relacion
interpersonal entre el patron y el empleado,
mientras que el concepto de preparacion remite a
larelacion colectiva™".

Esta es la via que llevo al actual “contrato
laboral incompleto”.” Para los apologistas de
este estado de cosas, en el terreno de la
pedagogia, es la hora de reclamar por la vigencia
de una concepcion que guarde “correspondencia
con los retos y exigencias cognoscitivas que, en
forma creciente, plantean los entornos
socioculturales”. Este lenguaje edulcorado
encubre la faena actual con la cual el régimen

SDENYER, Monique et al. Les compétences : ou en est-ont? L'application du décret « missions » en Communauté francais de

Belgique. Editions De Boeck; Bruxelles : 2004.

'8Le Boterf, Guy. Ob. Cit. Editions d"organitation. Paris, 2001. Pag 15.

"Denyer. Et al. Ob. Cit. Pag. 25.

8A. Deprez. Enseignement qualifiant et socialisation le cas des services sociaux et familiaux. Le Cahiers du CERISIS Charleroi,

2001.

19\ALLEJO MONDRAGON, Federico. Comentarios al texto inicial, via mail.
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forja la fuerza de trabajo. Aunque no importe
mucho que, a la otra orilla del mismo rio, en el
otro lado de la misma corriente constructivista, la
base filosofica idealista supere, en esta etapa, solo
aditivamente a las anteriores por cuanto las
criticas no apuntan a las insuficiencias o
distorsiones concepcionales (gnoseologicas y
epistemologicas) sino solo a sus manifestaciones
(en la teoria psicologica o en el aspecto
aplicativo educacional).

Asi, en una orilla del constructivismo avanzarian
las criticas fundadas (gnoseologicas y
epistemoldgicas), mientras que, al otro, solo
vendria a prosperar el empirismo... Lo
verdaderamente importante para esta manera de
ver el asunto es sencillo: siguen siendo orillas del
mismorio, lindes de la misma corriente. ..

7. Principios del movimiento
constructivista

Sin tregua y sin respiro, el autor que aqui
seguimos, llega a enunciar los principios del
movimiento constructivista. Con una
salvaguarda: los constructivismos son (o
pertenecen) a una misma arteria. Quien quiera
cuestionarlo debe tranquilizarse y considerar que
es solo desde el punto de vista formal que, una u
otra apuesta constructivista, tienen identidad y
confluyen en esa misma arteria. Vale decir que no
tienen, o no podrian tener esas identidades en “el
fondo”, ni en la fuerza de su “corriente”. Esta, es
la disculpa perfecta para continuar como un
cachorro ciego hurgando en el fetiche que dice
que todas esas propuestas son una sola, o
pertenecen al mismo cotarro tedrico (o teorético),
conceptual u obedecen a la misma concepcion.
Por eso hacen, a renglon seguido una
puntualizacion: “cada orientacion provee de un
contenido particularizado a las formulaciones
del caso”, de tal modo que tanto la orientacion
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filosoficamente idealista como la de orientacion
dialéctico materialista pueden concordar en
asignar al constructivismo, determinados

principios. (...)

Entonces, la base de la maniobra de distraccion es
clara: suponer que hay diferentes modos de
proporcionar contenido especifico a cada uno de
estos principios; lo cual depende de los criterios
fundamentales de concepcion, es decir los
gnoseologicos; y de los criterios de “método”, en
sus claves, los criterios y fundamentos
“epistemologicos”. Leamos bien: a los mismos
principios puede aplicarseles diferentes criterios
fundamentales de concepcion y diferentes
criterios epistemologicos... por eso diferentes
maneras de entender /o que se conoce (si existe o
no la realidad objetiva), como se conoce (si
individualistamente o en la insercion en el
tramado de las relaciones sociales de clase, de
grupo, de hogar y otros) y como se comprueba si
la informacion adquirida corresponde o no a la
realidad (es decir si el conocimiento es verdadero
o falso)... todo: una y otra opcion... jpueden
asumirse desde los mismos principios
constructivistas!.

8. ¢Diferentes contenidos y “modelos”
paralos mismos principios?

(...) Para cerrar el ciclo que nos lleva a aceptar la
“unidad en la forma” que marca el linde de los
constructivismos con otras corrientes
pedagdgicas, sus apologistas nos imponen su
clave: La postura que se adopta para concebir el
conocimiento, sus modalidades de adquisicion y
su criterio de validacion, tiene una importancia
decisiva en el terreno cognoscitivo en general y
cientifico cognoscitivo en particular. Nuestra
pregunta es la misma: esa postura que aqui
invocan... jes comun a todos los
constructivismos?



Si Vigotski es constructivista o “puede ser
constructivista” también deberia ser un
apasionado discipulo de Berkeley (o de Popper
avant la lettre)... ;tienen uno y otros esa misma
“postura”?

(...) El constructivismo, ese que se impone en
nuestras escuelas, dira que lo que se conoce no es
la realidad, o que la realidad solo existe en el
lenguaje... que el verbo se hace mundo, o el
mundo solo existe eny con el verbo, que —final y
contradictoriamente— todo depende del
desarrollo y que a este estd subordinado todo
aprendizaje; que, por tanto, los maestros sobran
0, en mejor de los casos, son s6lo acompafiantes
(y no mediadores esenciales del proceso de
enseflanza-aprendizaje)... que todo depende del
desarrollo del individuo que aprende, y otras
“posmodernidades”. ..

(Cual es para el constructivismo la relacion entre
sujeto y objeto en el proceso de la actividad
cognoscitiva?, ;cudl la relacion del saber con la
realidad y cudles las posibilidades humanas de
conocer el mundo?, ;puede el conocimiento dar
cuenta de la verdad? ...o0, mas rigurosamente. ..
(qué relacidn se establece entre la materia (el ser,
acota correctamente Luis Castro-Kikuchi) y la
conciencia (el pensar, guia de nuevo el autor
citado)? Y ¢puede el ser humano conocer la
realidad?(...)

. arta de presentacion” e instrumentos
9. “Cartad t ” t t

A nuestro modo de ver, el constructivismo ha
tenido dos caras: dos maneras de mostrarse.

La primera, es su “presentacion formal”: la
“pala”, la herramienta, brillante que ponen en la
vitrina cuando busca su clientela. Algunas tesis,
algunas hipotesis, algunos planteamientos,
digamos los mas socorridos, son precisamente
los ejes sobre los cuales se montd y aun se monta
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su propaganda (ésa que, de alguna manera,
embauca a los maestros honestos, de buena fe,
que tienen un serio desconocimiento de sus reales
planteamientos). Digamos que son las tesis y los
planteamientos “de mostrar”. La segunda, en
cambio, implica otras tesis y otros fundamentos
con los cuales realmente trabaja; estos, son los
de la concepcion que realmente, mueve, impulsa
e impone: la “pala” o herramienta herrumbrada
con la cual trabaja.

En primer lugar, el discurso constructivista
aparece, haciendo la critica de la “educacion
bancaria” (...). Vale decir que el constructivismo
aparece y se presenta como una critica al
conocimiento entendido como resultado de un
proceso simplemente acumulativo. Aparece, asi,
como una critica a las concepciones quietistas, en
el sentido més empirico, mas estrecho del
concepto que (con)lleva al estudiante hacia la
inactividad. Se presenta, también, como un
método democrdtico que esta contra el
autoritarismo, contra la educacion basada en una
autoridad vertical. Seria, ademds, un punto de
vista de la pedagogia basado y fundado en /a
investigacion: el impulsor de una educacidon
basada en el despertar del espiritu investigativo
de aquellos.

Asi, esta corriente es presentada como una
pedagogia que tendria todos los atributos para ser
aceptada como lo mejor, lo mas avanzado;
inclusive, lo més democratico y hasta proletario
del mundo. ... [Pero] hemos encontrado, tras este
manto, una teoria, una concepcion y una practica
del constructivismo que, para decirlo en sus
propios conceptos, asume como perspectiva un
curriculo donde el conocimiento es una auténtica
construccion operada por la persona que
aprende. Este es el nucleo, la trinchera, desde
donde se dispara toda la descarga neoliberal.
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10. El programa constructivista

(...) Comprobamos cémo, aparte de todo su
eclecticismo, plantea un programa coherente
que, en realidad, asume. Es un programa de
combate que subyace en toda la filigrana de sus
embestidas, tanto como en los programas que son
complementarios a su presencia como paradigma
de formacion de los sujetos en y por las
competencias, explicito ahora como su deriva
esencial. Su programa dice que hay dos objetivos
fundamentales que el constructivismo se plantea
y propone. Uno, es la construccién de la
autonomia moral; el otro, el de la construccion de
la autonomia intelectual (y cognitiva) de los
sujetos que hace y moldea.

Discutimos, entonces, qué es eso de la autonomia
moral, y qué lo de la autonomia intelectual. (...)
Preguntamos, asi, por la concepcidén que tenia y
tiene el constructivismo frente a la pedagogiay a
la educacion. Por ello escarbamos en los
conceptos de la autonomia moral y de la
autonomia intelectual. Comprobamos que tal
concepcidn no es original de Piaget; que el padre
de esta concepcidn es el filésofo Emanuel Kant.
Ese mismo que se convirtid en la mas alta cumbre
de la concepcidén ideoldgica burguesa (el
iusnaturalismo), puesta en las claves de la
teoria del contrato.

11. Formar personas: es decir, compradores
y vendedores

La “teoria del contrato” define todo eso que el
constructivismo es y pretende hacer (su arista
avanzada). Esta teoria subyace a la organizacion
de la sociedad capitalista; hace que,
absolutamente todo, parezca ser (o estar) regido
por contratos entre individuos. Por eso la
ideologia burguesa, dominante desde el proceso
que dio curso a ese continuado fenémeno
historico y cultural que denominan “ilustracion”,
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nos ha apabullado y nos ha puesto a delirar en la
busqueda del mitico contrato social.

Absolutamente todo parece ser o regirse por un
contrato: el matrimonio es un contrato entre dos,
para formar la familia, la matricula es un contrato
por el cual alguien compra a la “Institucion
educativa” y ella le vende el saber adecuado a su
nivel econdmico y social; si alguien mas paga un
pasaje, ese acto es un contrato en el cual, como
contraprestacion, le llevan donde necesita ser
llevado. Absolutamente todo es un contrato; asi
no esté escrito explicitamente, en la realidad
capitalista todos tienen que asumir su existencia
de hecho.

Kant sistematizd esa teoria en unas cuantas
paginas, con el titulo “La respuesta a la
pregunta ;Qué es la ilustracion?”. Alli plantea
que hay un ideal de la “ilustracion”, es decir de la
concepcidn ideoldgica burguesa esencial: tal es
el concepto de mayoria de edad. Cuando a un
individuo el Estado le reconoce la mayoria de
edad, lo funda y define como persona: vale decir,
ese que puede comprar y vender; ese que puede
hacer contratos.

En esto también hay un discurso, que aparece
como el resultado de una “cantaleta”: cuando
alguien hace una referencia a una persona, o a la
persona... todos piensan que estd hablando de
otras cosas como de la dignidad, de la conciencia
de si. Pero no.... la esencia del asunto de la
persona aparece como simple, clara y sencilla: la
persona es aquella que puede comprar y vender.
Hay personas juridicas y personas naturales. A la
persona natural la sociedad (empezando por el
Estado) le reconoce su condicion de persona
completa al llegar a la mayoria de edad; cuando
puede comprar y vender. Mientras tanto, para que
se le permita hacer esto de comprar o vender, le
deben nombrar a un tutor que lo haga en su
nombre (en nombre de su persona). Si usted no



tiene mayoria de edad, no puede comprar casa, ni
carro, ni nada, aunque pueda hacer mandados y
comprar solo al menudeo arepas, gaseosas,
huevos al detal: no puede hacer negocios en
grande, salvo que esté jugando “monopolio”.

Cuando a alguien le dicen persona, o lo
reconocen como “mayor de edad”, pareceria que
le estan reconociendo su propia condicion
humana... pero lo que, en realidad, le estan
diciendo es que los otros (las otras personas) lo
reconocen como a ése que también puede
comprar y vender: ése que puede hacer y firmar
contratos...

Elideal de la ilustracion es la mayoria de edad; es
decir, la condicidon segun la cual alguien (un
individuo) puede pensar por cuenta propia ...y lo
dejan hacerlo (se lo reconocen). Pensar por
cuenta propia es, en ultimas, poder decidir (elegir
entre unay otra opcion muy concreta...) y poder
contratar.

Alguien es mayor de edad cuando puede decidir
por cuenta propia, y le reconocen como valida esa
decision que tiene, entonces, efectos legales.
Cuando alguien decide, esa decision es una
decision en los términos de un contrato que debe
cumplir. Optar es aceptar o no un contrato. En su
decision, a €l lo tumban (lo engafian) o €l resulta
tumbando al otro; pero, en todo caso “usted es el
responsable de su decision”. Todo lo que le
ocurre es consecuencia de su optar: si decide
bien, le va bien... si decide mal, le va mal... si
decide regular, le va regular... y en eso estan
contempladas las derivas del azar, de lo
indeterminado, pero también las de los
sortilegios. Cada quien es el unico o el principal
responsable de sus decisiones, de su presente, de
lo que seré su futuro si es que, por acaso, el futuro
existe. Por eso debe escoger y escoger bien segiin
lo que pueda pagar: comida, vivienda,
calificacion de su fuerza de trabajo, gobernante,
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sexo, materiales para su aseo personal... Ahora, a
los estudiantes se les da la oportunidad de
hipotecarse para recibir un préstamo con el cual
pueda pagar el titulo o el certificado que opera
como permiso, no ya para saber, sino para hacer.
En la préctica es un mecanismo que hace de las
familias y, en particular, de los jovenes una fuente
de renta permanente. El asunto es claro: si Usted
no tiene certificado su “saber-hacer” no puede
“hacer”, y no puede tener un vinculo laboral.

12. Individualismo metodologico

Como ya sabemos bien, ¢se es, finalmente el
mecanismo que reina en y entroniza, el
individualismo metodoldgico. En su territorio, el
mundo (la sociedad) es asumido como si fuese un
gran supermercado donde cada quien decide en
cada momento, suficientemente bien informado
con los datos de la etiqueta que le comunica (o
informa) todo lo que debe tener presente para
decidir. Esto es, exactamente, ser “mayor de
edad”: informarse, comunicarse y decidir.

Desde el individualismo metodoldgico y desde la
retorica liberal kantiana, se levanta una critica
radical: en la sociedad funcionan individuos que
tienen poco criterio; por eso, segin denuncia
Kant (y a muchos les gusta esta denuncia),
resultamos inventado los tutores que definan en
cada paso “eso que debemos hacer”. En ese
camino, el comun denominador apuntaria a que
nadie piense ni asuma responsabilidades. Pensar
por ti mismo concreta la autonomia moral e
intelectual. La tarea de la educacién radica en
formar autonomias. Y eso se hace, se tiene que
hacer, sobre la base de la libertad. Kant sintetiza
el concepto de libertad que la burguesia venia
construyendo.

El pensamiento politico de la burguesia tiene un
desarrollo que llevé a esta concepcion. El
primero que dice: ‘“necesitamos un Estado
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nacional laico, que el Papa se dedique a
administrar las almas, porque los bienes
terrenales los va a administrar la burguesia”, es
Maquiavelo. Esta, es una reivindicacion esencial
de la burguesia. Bodino, concretdé con plena
coherencia el concepto de soberania que va a ser
fundamental para el pensamiento politico
moderno. Luego, el pensamiento de Hobbes
fundamentd el concepto de soberania en el de
pacto social: dado que el hombre es “lobo para el
hombre”, para librar a la humanidad de la
destruccion, para garantizarle a los ciudadanos la
propiedad y la vida amenazadas por el estado de
guerra, es necesario un pacto. Este pacto
establece un soberano que no tiene ninglin
compromiso con ninguno de los ciudadanos y por
ello ejerce un poder soberano absoluto.

Como se sabe, Locke desarrolld la misma tesis
esencial, pero reivindicando el consenso como
fundamento del pacto. Después, la burguesia
forjé un tratamiento mas avanzado y Rousseau
reivindicd la soberania del pueblo.

La tribu de Rousseau, del gran Juan Jacobo (los
jacobinos), vale decir el ala radical de la
burguesia revolucionaria condujo una
revolucion que —con la hegemonia de la
burguesia— destroz6 la herencia estamental
feudal, a nombre de la voluntad general y sus
articulaciones con la voluntad de todos. Solo mas
adelante la clase burguesa (con sus pensadores y
sus hombres de accidén) desplegd una idea que
articula, ahora, el centro de lo que va a ser el
fundamento del “Estado de derecho”: ser libre es
vivir segunlaley.

Para llegar a este pensamiento fue necesario un
trasegar de poco mas de dos siglos. Al hacerlo,
teniendo en medio la toma de La Bastilla, un
formidable acto revolucionario, mas simbolico
que otra cosa (al parecer, aparte de albergar a
unos cuantos presos sin mayor importancia, La
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Bastilla —basicamente— representaba el
simbolo de la opresion feudataria y estamental),
desarrolla una accion, no por simbdlica y tenaz,
menos real: le corta la cabeza al Luis Coronado.
Alli, formidables revolucionarios como
Robespierre, el incorruptible, encarna la
propuesta de futuro de una clase cuyos
representantes son ahora, corruptos perse.

Porque en su seno germinaron también los
Fouché, los adeptos a las oportunidades que,
desde entonces (y desde antes), asistieron a todos
los procesos sociales preguntando “y... ;jquiénes
vamos ganando?”. Este Fouché, paso6 de ser uno
de los mas radicales en el uso de la guillotina, a
comisario de la policia del régimen
contrarrevolucionario del Termidor,
manteniendo el cargo cuando Napoleén se hizo
con la victoria. Un siglo antes, Cromwell habia
derrotado a los sefiores feudales en Inglaterra;
esa, que nunca mas volvid a ser como hasta
entonces...

(...) En el escudo de la reptblica de Colombia,
por ejemplo, no son la libertad, la igualdad y la
fraternidad, el referente. Lo son la /ibertad y el
orden. Quienes han orientado el proceso de la
formacion social colombiana, dieron el paso en
relacion con lo que habia sido formulado por
Rousseau: ahora su interés estd en garantizar la
libertad de comprar y de vender a quien pueda
hacerlo, y proporcionar el orden que garantice
esaespecifica libertad.

Silalibertad se reduce a la conciencia asumiendo
la ley, el individuo se hace ciudadano, y el
ciudadano es libre cuando respeta la ley: cuando
la interioriza. De tal modo, si alguien viola la ley
(positiva), lo pueden meter a la carcel para
obligarlo a ser libre.

La ley (positiva), en las sociedades divididas en
clase, cuando existe el Estado, es —ante todo—



la regulacion (y el blindaje) de la propiedad
privada. La conciencia y la voluntad de la clase
en el poder constituyen el nucleo de la Ley que se
concreta, precisamente, en las Constituciones.

En esta perspectiva, la construccion ultima del
pensamiento pedagdgico define e impone que la
autonomia moral se construye cuando el
individuo, como tal, asimila la ley y no necesita
un policia por fuera que le diga qué tiene que
hacer, cuando lo tiene que hacer, donde lo tiene
que hacer y, sobretodo, cdmo lo tiene que hacer.
El autébnomo hace eso por si mismo; nada ninadie
lo obligan a hacerlo; pero si no procede asi, el
Estado esta para garantizar que ello ocurra. Por
eso, el fin de la educacion es, para este modelo,
hacer los sujetos que los intereses de las clases
dominantes requieren y para ello debe hacer que
esos intereses sean asumidos por los individuos
por la accién directa de las Instituciones (por
ejemplo, de la familia y la Escuela, las iglesias o
los partidos de las clases dominantes). La ruta es
clara y son claros los procesos: los individuos
deben ser convertidos en ciudadanos respetuosos
de la ley, la libertad y el orden: deben convivir en
el ordeny con el orden, asi impuesto.

13. Lalibertad del constructivismo

El constructivismo es un instrumento clave para
garantizar ese tipo de libertad y de orden,
funcionando. Desde este punto de vista, y en su
practica concreta, su apuesta pretende construir
buenos ciudadanos que cumplan la ley (que
organiza al Estado actual): que la defiendan, la
asuman y no la impugnen; sobre todo que no
luchen contra ella. Es una concepcién de la
generacion de los sujetos articulada en una
perspectiva preventiva y contra todo tipo de
rebelion o de inconformismo.
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Asi, el concepto de emancipacion es reducido, a
la mera emancipacion individual —del
individuo, valga la redundancia—; para hacerlo,
la retrotraen de su herencia latina donde
significaba que el individuo se independiza, se
emancipa al paso por su adolescencia, con
respecto a los padres, cuando ha asimilado la ley.
De este modo, una educacidn que emancipa es
esa que fundamenta al individuo como ciudadano
y, al ciudadano, como individuo (no como sujeto)
que sabe-hacer (en el contexto sin pretender
cambiarlo).

14. Poppery el saber hacer en contexto

En esto, Popper es el gurt y el guia. Presentado
como ese filosofo que, simplemente le ha hecho
aportes a la teoria del conocimiento y al debate
sobre el caracter de la ciencia, tiene abierto el
camino. De tal suerte —segun sus promotores—
es, esencialmente, un epistemdlogo, cuyas
concepcion y contribuciones son un gran aporte a
la humanidad. Agregan que ello es posible
—precisamente— porque su pensamiento es —o
resulta ser— politicamente neutro.

Pero Popper es el filésofo oficial, inicialmente
clandestino, del grupo de Mont Pélerin y de las
sucesivas ligas, corporaciones o grupos
neoliberales. Se afinca —en realidad— en otros
planteamientos ligados en la cotidianidad de la
lucha politica. Sus propagandistas suelen
presentar la idea segtn la cual florecieron “varios
Popper”.”” Que, inclusive, hay un Popper cero;
pero también un Popper uno, un Popper dos, un
Popper tres y asi sucesivamente. .. muchos Popper
y, adicionalmente, Popper al gusto: epistemdlogo,
liberal, neoliberal, socialdemdcrata....” A nuestro
modo de ver, esto se debe a su planteamiento

20GARCIA NORRO, Juan José. Los tres sentidos del término “falsabilidad”. Revista de filosofia. N2 25: 2001.
IMOYA, Eugenio (ed). Ciencia, sociedad y mundo abierto. Homenaje a Karl Popper. Editorial Comares; Granada: 2004

VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019 | 40



CORREO PEDAGOGICO ||

esencial; a lo que €l es, verdaderamente. Y, lo que
es verdaderamente Popper, no esta cubierto por el
falsacionismo; esté detras del falsacionismo: es el
individualismo metodologico. Esa es su teoria
fundamental.

Pero, aqui hay otra contingencia: el
individualismo metodolégico lo aplica Popper
desdoblado en otra concepcidn que es el soporte
y —por decirlo de alguna manera— el modelo
sobre el cual se desplaza todo ese pensamiento, y
se constituye en lo que la tribu popperiana de la
“Escuela austriaca de economia” denomina la
“logica situacional ”, al decretarla como la unica
alternativa para el pensamiento contemporaneo.
Se trata, precisamente de la logica situacional,
que muchos pretenden ignorar.

Si nos pidieran una definicion de la postura
esencial de Popper, tendriamos que decir que ella
no es el falsacionismo, sino el individualismo
metodologico aplicado en, desde y para una
logica situacional. Para los que quieran saber
qué es eso de la logica situacional, digamos
sencillamente que es la postura que obliga a, y
prescribe el, “saber-hacer-en-contexto”. Y, este
saber hacer en contexto es el culmen del
constructivismo y de sus (corrientes
pedagdgicas) adlateres con las cuales se
hibridiza. En este orden de ideas, digamos, que
muchos textos de divulgacidon han reducido la
presentacion de Popper a una exposiciéon de la
teoria del “Racionalismo critico” que, a nuestra
manera de ver, ni es racionalismo, ni es critico, ni
agota lamirada de Popper.

Es por ello que mucho de lo impuesto en los
parametros que rigen al curriculo de acreditacion
(al menos en Colombia) estd en las claves de los
—siempre pendltimos— manuales vigentes en
la academia, estructurados partiendo de la
vulgata postmoderna y sus enclaves
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popperianos. Ellos dicen que la “filosofia de la
ciencia” habria que pensarla de dos maneras...
una, la vieja manera, la manera tradicional, la
manera hoy, anacronica; y la segunda manera,
que seria la manera de la contemporaneidad, la
actual manera, la superior de pensar. De forma
clasica dicen esos manuales que los racionalistas
son los que piensan la ciencia y el conocimiento
como desarrolladas sobre el ejercicio de la razon
y el pensamiento (Platon, Descartes y el Propio
Kant). Los empiristas, serian esos que asumen
que el conocimiento se adquiere, especialmente
desde y por los sentidos. Personajes como
Bacon, Hume, Comte y los representantes del
propio Positivismo Logico estarian en esta
deriva jugando un papel cardinal para, y en, el
avance de la ciencia y su comprension; con
demasiadas lindes por superar. Estas se habrian
quebrado ya en la manera nueva de pensar la
ciencia y el conocimiento desde la propuesta del
constructivismo, en la filosofia y en la
pedagogia... Los representantes y gurties de esa
concepcidn, nos dicen, serian Lakatos, Khun,
Tulmin y, sobre todo, el mismisimo Popper: los
epistemologos postmodernos barajan las cartas,
sus cartas, y... jdesaparece al materialismo
dialéctico, ala dialéctica materialista!

En el mundo, como dimension del conocimiento
cientifico, seglin esta presentacion, solo queda
aceptar que en el camino del conocimiento hay
solo probabilidades... e incertidumbres que
nunca pueden superarse. Es ese el sentido de la
incertidumbre epistemoldgicamente fundada;
esa que luego se va a instaurar como enseflanza
de la postmodernidad, para absolutamente todos
los procesos, incluida —y sobre todo— la que
ahora debemos aceptar como mandato “natural”
mas aca y mas alld de la Escuela: la
incertidumbre laboral.



(...) Todo parece simple: La sucesion de las
teorias cientificas se dan como resultado del
falsacionismo, independientemente de que éste
sea 0 no aceptado como proceso verdadero, o
como tesis verdadera. Asumiendo esto como la
esencia del asunto, tanto Lakatos™ como Kuhn
(el de las “revoluciones cientificas™) y Tulmin,
construyen un aparato conceptual fundamentado
en (y que fundamenta a su vez) a las
concepciones liberales del mundo. Lo
reiteramos: el eslabén clave es Popper y su
concepcion del individualismo metodologico
llevada de la mano de la Escuela economica que
fundamenta el neoliberalismo: la Escuela y la
trinchera de Hayek™, Friedman™ y Mises”, para
quienes la sociedad funciona solo y
efectivamente dominada por el mercado. Esa, es
la tesis basica, la guia, la iluminacién... Por eso,
todo lo que limite al mercado debe desaparecer
en cuanto atenta contra el orden natural que seria
el mercado mismo. Por lo tanto, lo que hay que
entender y asumir para vivir racionalmente e
integrarse en sana convivencia al orden social, es
la logica del mercado. Esta perspectiva, supone
que la mercancia le aporta al cliente todos los
datos para que ¢l decida... se supone que, cada
quien toma, a cada paso, decisiones informadas;
y que cada decision tomada es, de suyo, racional.
(...) ... para el caso, se trata solamente de que
cada quien, racionalmente, tome decisiones
individualmente, segin su conveniencia,
asumiendo las consecuencias y los riesgos.

Segtn esta teoria, la suma de las decisiones
individuales, conforman la decision de la
sociedad en el mercado. Por ejemplo: si la gente
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empieza a comprar mucho tomate, este se
encarece, y sus productores saben que es muy
buen negocio por lo que deciden sembrar mas
tomate; eso dura hasta cuando haya tanto tomate
que no haya quien lo compre y, el tomate
comienza a abaratarse de tal modo que se vuelve
un mal negocio sembrarlo. Segun este sofisma,
es la logica de la decision individual la que se
establece como ldgica situacional. La logica
situacional, en tltimas, es simplemente esta: que
todos y cada uno de los individuos se formen para
hacer en contexto.

Hacer en contexto es lo mismo que decidir
individualmente en el contexto, vale decir la
logica del cliente; la del comprador, y la del
mercado, es tener la informacion necesaria para
hacer. Esta posicién implica que el individuo
siempre decide la situacidén, y supone una
prescripcion (popperiana): toda decision que
tome el individuo y las que tomen los multiples
individuos van a definir la organizacion de la
sociedad. Esta es la perspectiva y la justificacion
esencial que para el estudio de (y la intervencion
sobre) la sociedad asume la economia neoclasica
en la version austriaca; es decir, la neoliberal.
Popper se encontr6 con una joya en esa logica 'y
dijo: las ciencias sociales tienen que tener un
método, y el método no puede ser otro que el de la
economia. Obviamente de la economia
austriaca, es decir, la economia neoliberal. Eso
lo van a prescribir en (y para) la investigacion, la
pedagogiay el conjunto de las llamadas Ciencias
Sociales...

22| AKATOS, Irme. Historia de la ciencia y sus reconstrucciones racionales. Tecnos; Madrid: 1993
ZHAYEK, F. A. Camino de servidumbre. Alianza editorial; Madrid: 1978; HAYEK, F. A. Los fundamentos de la libertad. Folio;

Barcelona: 1996.

24FRIDMAN, Milton y Rose. La libertad de elegir. Orbis, Barcelona: 1998.
23MISES, Ludwig Von. Sobre liberalismo y capitalismo. Barcelona: 1996
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La posicion que alli se encuentra y desde alli se
origina, reza que, como la guia tiene que ser la
ciencia, es necesario avanzar hasta una
concepcion prescriptiva de la ciencia. La ciencia
esy debe ser como ellos dicen que es: sino es asi,
no es Ciencia. Esta estd prescrita por la logica del
individualismo, esta prescrita por la logica del
mercado; porque, si hay o debe haber una
episteme de la ciencia, esa debe ser la episteme
del mercado. Es la tesis fundamental, la esencia
que identifica—finalmente— a la globalizacion:
es la légica de todo proceso, incluida la
educacion (y las didécticas).

De lo anterior se desprende que Popper es,
esencialmente, socialdemocrata. Esta tesis ya la
habiamos encontrado en el texto de Angeles
Perona que se llama, significativamente, “Entre
el liberalismo y la socialdemocracia™, pero
también en “Realismo critico y
socialdemocracia” de Jorge Novella,” un
furibundo Popperiano. Contrario a lo planteado
por los marxistas, Popper afirma con todas las
letras: lo que hay que hacer es la reingenieria:
todo hay que hacerlo asumiéndolo en su
contexto, es necesario saber-hacer-ahi, de tal
modo que no se trata de remover esa condicion,
sino de “aprender a convivir con el problema
concreto”. Esta, es la tesis politica esencial de
Popper; la de lareingenieria, que no puede existir
sin la logica situacional, sin el falsacionismo, sin
la negacion del determinismo, sin sus mas caras
posturas epistemoldgicas... sin sus mascaras. Es
desde alli donde nace y se acrecienta todo ese
canto a la concertacion, al pacto social... a la
convivenciay sus mascaras.

15. Prescripciones para reproducir el
contexto

Nada distinto prescribié el constructivismo;
nada distinto prescribe e impone el MEN, el
ICFES, la CNSC en los estandares y en los
lineamientos curriculares y en las
“competencias”, en los disefios de las pruebas y
en los controles paramétricos de toda actuacion
en la Escuela. El discurso esencial del
constructivismo (y su opcion primordial) se
concreta en ello: es metodologia, método,
metddica e instrumentos de la reingenieria que
ensefla a convivir con el problema concreto,
produciendo adaptacion, haciendo que se haga
en contexto (desde el capitalismo hodierno y de
su reorganizacion del trabajo), para que este
contexto permanezca... En tltimas, el programa
define, no que se haga en contexto, sino que el
contexto (la formacion social) sea reproducido
con y por cada accion de los individuos, y con la
sumatoria de todas esas acciones. ..

Tal como lo dijimos en otra parte... los
constructivismos, y sus variantes, se ligan a la
reivindicacion liberal de la sociedad como
resultado del pacto social entre sujetos
individuales preexistentes que se sostienen en 'y
desde una interaccion comunicativa. Ellos sirven
también, y esencialmente, para esto que
acabamos de sefialar. .. aunque lo que muestrany
se ve por encima son las apuestas seductoras de
esta corriente pedagdgica, como parte de una
apuesta ideologica y politica, cuando no se
conocen sus fundamentos, es el encanto. (...) Si
—aqui— tenemos una lucha en el terreno de la
cultura, el punto de toque esta en que ubiquemos
el sentido de la lucha de resistencia con una
progresion estratégica. Es cierto: no podemos

26pERONA, Angeles. Entre el liberalismo y la socialdemocracia. Anthropos. Barcelona: 1999.
’NOVELLA, Jorge. “Realismo critico y socialdemocracia”. En: MOYA, Eugenio (ed). Ciencia, sociedad y mundo abierto.

Homenaje a

VALLEJO OSORIOQ, Ledn. Por otros medios. CEDID. Medellin: 2006.
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cambiar las relaciones de produccion de hoy a
mariana, no podemos decir 'vamos a fundar ya
una escuela socialista’. En los espacios de
nuestras escuelas se articulan las relaciones de
produccion capitalistas, manias y proyectos
burgueses que debemos enfrentar. La Escuela
sirve —también— para sembrar, para
reproducir el capitalismo, para formar
ciudadanos, aunque eso no nos 'guste’. Eso
ocurre independientemente de que lo queramos,
o no. La alternativa desde luego esta en la lucha,
y de ella hace parte la lucha ideoldgica (...) en
los espacios de la escuela burguesa,
semicolonial, burocratica, donde debemos
asumir el reto de forjar otro tipo de sujetos que
inicie la critica de este orden, y se dé a la tarea de
transformar el mundo... ™
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Resumen

El presente articulo expone una reflexion
pedagogica en relacion con la necesidad de un
Proyecto Educativo Pedagégico Alternativo
—PEPA- y su concrecion para el contexto
colombiano, dada la constante copia de modelos
pedagogicos, sistemas educativos o enfoques
epistemologicos foraneos que no responden de
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La agenda pedagoégica neoliberal y la politica publica de
educacion en los contextos de aprendizaje

manera objetiva a su realidad, haciendo un
llamado al papel de la Escuela dentro de ese
proceso de transformacion de la realidad y de la
dinamica de los docentes y la comunidad
educativa, para concretarlo. Lo anterior no es un
problema nuevo y requiere de elevar el nivel de
conciencia por parte los maestros, pues
desempefiamos un papel esencial dentro de este
proceso, para apuntar a la sistematizacion de
experiencias educativas y pedagdgicas que paso
a paso nos permitan identificar nuestro propio
modelo educativo o por lo menos las
regularidades, los propositos, el porqué y el para
qué de la ensefianza, dado que no se trata de la
sola instruccidon o aprendizajes mecanicos para
producir determinados resultados, permitiendo
que el PEPA vislumbre nuevas relaciones entre el
hombre y la naturaleza, el hombre y el
conocimiento, el hombre y la vida misma, para
posibilitar nuevas interpretaciones del papel del
ser humano dentro de una sociedad determinada,
a partir de pedagogia critica y conceptual. Sera
tarea de todos los maestros colombianos
continuar la discusién y la construccion de las
lineas generales de este proyecto de pais, como
propuesta histdérica de la Federacion Colombiana
de los Trabajadores de la Educacion FECODE y
los CEID.

Palabras clave

Proyecto Educativo Pedagogico Alternativo,
PEPA, educacién, Escuela, praxis pedagogica,
politicas publicas, modelos pedagdgicos,
contextos.



Abstract

This article presents a pedagogical reflection in
relation to the need for an Alternative
Educational Pedagogical Project -PEPA- and its
concretion for the Colombian context, given the
constant copying of pedagogical models,
educational systems or foreign epistemological
approaches that do not respond objectively to its
reality, calling on the School roles in this process
of transformation of reality and the dynamics of
teachers and the educational community to set it.
The above is not a new problem and requires
raising teachers awareness, because we play an
essential role in this process, pointing at the
systematization of educational and pedagogical
experiences that step by step allow us to identify
our own educational model or at least the
regularities, the purposes, reason of teaching,
given that it is not the only instruction or
mechanical learning to produce certain results,
allowing PEPA to glimpse new relationships
between man and nature, men and knowledge,
men and life itself, to enable new interpretations
of the role of human beings within a given
society, based on critical and conceptual
pedagogy. It will be the task of all Colombian
teachers to continue the discussion and
construction of the general lines of this country's
project, as a historical proposal of the Colombian
Federation of Education Workers FECODE and
the CEID.

Keywords

Alternative Pedagogical Educational Project,
PEPA, education, School, pedagogical praxis,
public policies, pedagogical models, contexts.

Introduccion

Este articulo de reflexiéon pedagogica e
investigativa expone una de las ideas mas
importantes en estos ultimos afios del
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Movimiento Pedagogico Alternativo, gestado
desde la Federacion Colombiana de los
Trabajadores de la Educacion -FECODE- y los
Centros de Estudios e Investigaciones Docentes
CEID, tanto nacional como regionales, los cuales
apuntan a consolidar la transformacion de la
Escuela y sus maestros, y asi incidir en las
politicas publicas para construir un curriculo de
contexto y en la creacion de un sistema educativo
acorde con las necesidades reales de la poblacion
colombiana, porque rompen la tradicion historica
de replicar politicas educativas foraneas, que
desconocen las problematicas locales y
nacionales, lo cual favorece la dominacion
ideoldgica y las profundas desigualdades
sociales, ademads del atraso cientifico, cultural y
politico.

Basta con percibir o analizar las cifras del Estado
Colombiano, destinadas para la Educacidon, para
concluir el porqué del subdesarrollo y el
deficiente apoyo a la investigacion, en contraste
con otros paises del mundo, pues en este caso no
es solo un simple comparativo, es el resultado del
devenir histérico que la clase politica en el poder
no ha podido saldar o superar, pues siempre se
justificard con otros renglones de la produccion y
de la seguridad nacional, los bajos porcentajes
del Producto Interno Bruto destinado a lo que
algunos, altn en este siglo continuan
considerando como un gasto y no como
inversion.

Como consecuencia se exponen, algunas
dificultades en la construccion y materializacion
del Proyecto Educativo Pedagdgico Alternativo
—PEPA-y de la praxis pedagégicay el papel de la
Escuela en este contexto tan diverso como lo es
Colombia, para su discusion en el magisterio
departamental y nacional y producir
comprensiones que permitan avanzar en el
desarrollo de un pensamiento critico y social, que
abone los pasos de la Escuela Publica diversa, de
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calidad e incluyente. Igualmente, se enumeran
algunas conclusiones o sintesis para motivar la
escritura y la discusion pedagdgica por parte de
los docentes, al igual que posibles
investigaciones o estudios de contexto y asi
posibilitar nuestra propia interpretacion de la
realidad y la creacién de modelos pedagodgicos
acordes con esta realidad.

Algunas dificultades en la concrecion del
PEPA

«La mision de la Escuela y del sistema
educativo no es otra que la formacion
del pensamiento reflexivo de los
alumnos para asegurar su participacion
activa, creativa y responsable como
ciudadanos que actiuan
inteligentemente en la solucion de los
problemas individuales y sociales.»

John Dewey (1859-1952)

La construccion de un Proyecto Educativo
Pedagégico Alternativo, PEPA, para el pais
requiere de grandes cambios en el sistema
educativo actual, pues es evidente que el enfoque
propuesto desde las instancias del Ministerio de
Educacion Nacional MEN estan en desacuerdo
con una vision integral de la educacion desde una
perspectiva liberadora y critica donde se mire la
Escuela como un espacio de conocimiento para la
transformacion social, alejada de enfoques
econdmicos y pragmaticos, y busca dar respuesta
a las necesidades del mercado laboral o a una
formacion técnica especifica que emerge como
una necesidad de las empresas privadas en
Colombia o como resultados de estudios del
mismo gobierno acerca de la competitividad. No
se quiere decir con esto que la educacioén debe
estar alejada de las necesidades y de las
demandas de la sociedad, es el desarrollo
economico una de ellas, pero no debe ser la tinica,
se requiere también de personas responsables,
éticas y conun alto nivel cultural.

47 | vOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019

En este ultimo aspecto, la brecha entre la
sociedad colombiana, el uso de la tecnologia y el
desarrollo productivo, en comparacion con otros
paises del continente produce un desarrollo
desigual y no solo en la escala de lo
macroecondémico, sino en la falta de
oportunidades y de empleo de los seres humanos
que integran este conjunto. Por ello, el PEPA
debe intentar dar respuesta a estos problemas,
mediante la ciencia pedagdgica y la didactica,
para determinar un horizonte de conocimiento o
carta de navegacion pedagdgica que permita o
intente resolverlos.

La educacion tiene una directa relacion con la
economia, de manera que, si las posibilidades de
desarrollo econdémico se ven afectadas, corre el
mismo riesgo este importante proceso que
modela la sociedad, que aliena en muchos casos,
mantiene el statu quo y la ideologia que
representa interés para un Estado capitalista
como lo es el de Colombia. Es claro que la
concrecion de un PEPA para el pais se dificulta
aun mas cuando la educacion se torna en un
privilegio de clases, que no cubre la geografia
nacional, sus escenarios rurales, limita su acceso
por los altos costos sobre todo en el nivel superior
o en los mecanismos creados en procura de altas
tasas de cobertura son contradictorias. Al
respecto se dice en el Informe Nacional de
Competitividad INC 2012-2013 que: Colombia
ha hecho avances importantes en cobertura. Sin
embargo, persisten rezagos en algunos niveles,
en particular a nivel rural.

Lo anterior, evidencia la inequidad existente
entre las zonas rurales y urbanas, donde en las
primeras se presenta una ausencia del Estado,
manifestado en unas precarias condiciones de
infraestructura y de recurso humano para atender
estas poblaciones mas vulnerables y limitadas
econdmicamente. La difusion y materializacion



del PEPA se hace aun mas dificil de esta manera,
donde las tasas de cobertura presentan grandes
problemas en preescolar particularmente en
transicion, en la educacion media y superior. Sin
ahondar en este ultimo nivel podria decirse que
acceder a la educacidn superior requiere hoy mas
que nunca de un capital econdmico disponible, es
decir, estudia quien tenga con qué pagar, ademas
de que lo publico tiende también a volverse
costoso, precisamente por los modestos aportes
que hace el Estado, a las Universidades Publicas.

En materia de educacion superior, uno
de los retos continia siendo incrementar
la cobertura bruta, que a 2011 era de tan
solo 40,3%. En 2009, Colombia ocupaba
uno de los niveles mds bajos de
cobertura en este nivel educativo en el
contexto latinoamericano. La meta
fijada por el actual gobierno es
incrementar esta cobertura a 50% para
2014, cifra que continua siendo baja, si
se compara con la de los demds paises de
referenciaen 2009. (CNC, 2013: 29).

Figura 1: Comparativo internacional de cobertura en
Educacion Superior (Nivel Pregrado), 2009
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Nada féacil la construccion de PEPA para el pais,
pues se requiere del consenso de todos los
sectores de la sociedad y, en especial de los
sectores populares, académicos e intelectuales
como sus maximos impulsadores. Por lo tanto, la
construccidon de PEPA no es un proceso estatico,
es dindmico y cambiante, pues debe soportar el
paso de la sociedad y de los vertiginosos cambios
dados en el terreno de la ciencia y de la
tecnologia, pensar en PEPA es pensar en una
identidad de pais, pero que no se construye a la
manera de un curriculo prescriptivo, sino
mediante la accion consciente de quien se traza
como tarea la identificacion de propuestas
alternativas pedagogicas, en los procesos de
ensefianza y aprendizaje que viven los sujetos en
la Escuela.

Este proceso preliminar de indagacion y de
sistematizaciéon de experiencias pedagogicas
debe conllevar al reconocimiento de
regularidades dentro de la praxis docente y del
contexto demografico y social donde habitan los
sujetos del sistema educativo, para que a partir de
este proceso, se determinen los elementos
comunes en el hacer pedagogico, en la cultura,
en las formas de actuacion, en el proceso docente
educativo y en sus categorias: el problema, el
método, el objetivo, el contenido, la forma, los
medios y la evaluacion, para con ello, edificar un
verdadero PEPA de pais, y que este comporte
identidad nacional, que sea pertinente, pero sobre
todo que los maestros y la sociedad en su
conjunto se sientan identificados con sus
principales axiomas pedagogicos.

.Y donde encontrar los axiomas pedagdgicos?
Definitivamente en la realidad, no en las paredes
de la FECODE, ni mucho menos de sus CEID
regionales, lo curioso es que muchos integrantes
de la misma izquierda colombiana pueden vivir
en contradiccion a este respecto o su ética no se
corresponda con las necesidades historicas del
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momento. Luego, aunque no existe ninguna base
absoluta para los ideales éticos marxistas, la
mayoria de estos creen que la vision dialéctica de
la lucha de clases es base suficiente, pues se
insiste como tesis principal que todo el universo,
inclusive la sociedad, se encuentra en un estado
de cambio constante, buscando el
establecimiento de una sociedad de caracter mas
socialista. Solo que estos cambios no se logran
aislando la investigacion de la realidad -el
hombre de la sociedad misma- es una necesidad
identificar en la praxis escolar y docente
mediante procesos sistematicos que nos unifica
en lapedagogia, cuales son las regularidades, que
nos hacen auténticos, para poder asi construir
PEPA, lo cual deberia estar en concordancia con
la necesidad de un Estatuto Unico de la Profesion
Docente, que ademds deberia integrar la
psicopedagogia y la investigacion al interior de
sudiscurso normativo.

La realidad puede transformarse, pero es
necesario intervenir en ella, para que no suceda
en forma analoga lo acontecido con la reforma de
la Ley 30 de 1992 o reforma a la Ley de
Educacion Superior, que en sintesis plantea un
desafio a la sociedad actual y es el como lograr
que nuestros jovenes accedan a tan importante
espacio de formacion profesional, el cual se hace
cada vez mas inaccesible por toda la
problemadtica socioecondmicay las bajas tasas de
cobertura. En otras palabras, no existen cupos y la
reforma del Estado lo que ofrece es un precario
incremento en los recursos destinados para las
Universidades Publicas y se tienen serias
contradicciones e interrogantes nada faciles de
resolver por la alta corrupcion y la inequidad
existente en Colombia. Se platean serios
interrogantes al respecto: «como se espera
financiar la creacion de los 95.000 nuevos cupos
en las 32 universidades estatales proyectados
para 2014. En particular, ante un déficit
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acumulado desde 1992 de $700.000 millones en
estas universidades» (INC,2013:33)

El cambio de sistema, su transformacion
o giros en sus estructuras le pertenece a
los partidos politicos y movimientos
sociales con el acompafiamiento de los
sectores populares por una nueva
democracia. Esta diferenciacion de
responsabilidades no impulsa a la
escuela, llamese universidad o colegio,
a mantenerse encerrada en un
ostracismo paranoico sin sentido para
la mayoria de sus actores, inmersa en un
discurso brillante sobre la creatividad y
la autonomia, en medio de una sordera
frente a las voces sociales que requieren
de cambios sociales reflexionados,
planeados y augurados por las
organizaciones sociales, y, lo que es mds
grave, pero que surge como
consecuencia inevitable de lo anterior,
carente de propuestas serias,
pertinentes y tan necesarias para una
sociedad que sigue de espaldas a su
realidad escolar, como sucede con las
manifestaciones de rechazo a la
propuesta estatal de Reforma a la Ley
30. (Planeta Paz, 2011: 56)

La anterior dindmica social e investigativa con la
responsabilidad, no solo de los maestros, sino de
la comunidad educativa, puede garantizar el éxito
de tan encomiable tarea, pero este cambio
implica una nueva praxis docente y un
cuestionamiento de fondo, al papel social del
magisterio dentro de la sociedad, que profundice
la relacién ciencia cotidianidad pedagogia, para
profundizar y considerar la pedagogia como una
ciencia, que interviene en la sociedad y en la
Escuela para lograr comunidades mas cientificas,
desde el rigor de los objetos de conocimiento.

La praxis pedagogica y el papel de la Escuela,
enel PEPA

La praxis pedagdgica tiene que ver con el actuar
del docente dentro de un sistema educativo y
como este conjunto de acciones tiene
repercusiones en los sujetos de aprendizaje, pero
también tiene que ver con la practica social, pues



la educacion consiste en la formacidon del hombre
dentro y fuera del ambito escolar. Es decir, que la
accion del maestro tiene acciones inmediatas y
otras que se observaran de ser posible en el
tiempo, pues el educar implica responsabilidad y
compromiso con su hacer.

Otro elemento por considerar son los
vertiginosos cambios que se dan en la actualidad
producto del desarrollo cientifico tecnoldgico,
que llegan a las aulas, como contenidos escolares
y produce desencuentros o inclusive resistencias
entre quienes por ejemplo, son inmigrantes
digitales o totalmente neofitos en este tipo de
aplicaciones de la ciencia. Dado que la practica
docente tiene una relacion directa con la ética e
inclusive con la politica y la economia, por lo que
la sociedad en su conjunto espera la
materializaciéon de una praxis cientifica y
dialéctica, donde el docente procure estar a tono
con los cambios y con las transformaciones que
se dan como resultado de esta relacion (ciencia
tecnologia), para poder responder asi a las nuevas
exigencias y formas de interacciéon con la
realidad y con sus propios estudiantes.

La educacion es una praxis porque compromete a
los sujetos que hacen parte del escenario escolar,
este es un espacio en permanente transformacion,
donde se suscitan debates o conflictos en favor o
en contra de laideologia imperante o hegemonica
del momento historico que se vive, que hace parte
de un mundo cambiante o en constante evolucién
que afecta, paralelamente a la Educaciéon y la
Historia. Por ello la practica pedagdgica debe
buscar dar respuesta a las necesidades de los
estudiantes en forma creativa, para buscar el
desarrollo de procesos de pensamiento. Al
respecto Paulo Freire (1999) sefialaba que:

La complejidad de la prdactica educativa
es tal que nos plantea la necesidad de
considerar todos los elementos que
pueden conducir a un proceso
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educativo, es decir, que las prdcticas
deben suponer innovacion constante,
creatividad, expansion de la
imaginacion, desarrollo del
pensamiento, intercambio de ideas,
perfeccionamiento docente académico,
aulico, de estrategias, de talleres, de
momentos de reflexion, de consenso de
proyectos, de puntos de vistas, de
acercamiento a la realidad, de
propuestas visionarias con salida
laboral para aquel que no quiere o no
puede seguir dentro del sistema, es
decir, entregar estrategias para todos
sea cual sea su proposito personal o
social a seguir, proponer prdcticas
educativas auténticas ya que cada uno
de nosotros debemos ser protagonistas
de nuestraprdctica.

Los problemas actuales de la Escuela son
consecuencias del paradigma simplista llevado
también al aula de clases, que parcela las
disciplinas, las aisla, y pretende entender los
sucesos no como un todo, sino en algunas de sus
partes, olvidandose de la teoria de sistemas, de la
dialéctica y de la complejidad en el contexto real.
Es asi que para describir este mundo de manera
adecuada se necesita una perspectiva mads
amplia, holista y ecologica que no nos pueden
ofrecer las concepciones reduccionistas del
mundo ni las diferentes disciplinas
aisladamente; necesitamos una nueva vision de
larealidad (Martinez, 2007: 3).

Esto requiere de una nueva praxis que integre la
ensefianza de las Ciencias con la vida misma, con la
cotidianidad y con la pedagogia, donde los nuevos y
viejos docentes comporten formacién sino a
profundidad, por lo menos su cercania a la historia,
la filosofia, psicologia, semidtica, entre otras, que le
permitan tener una comprension mas integral de los
problemas que afectan el proceso docente
educativo, ademds de ser un individuo ético y
critico de su propia practica pedagdgica, es alli
donde estas caracteristicas determinan el hecho de
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que cualquier sujeto no puede ser docente, pues su
responsabilidad y sus acciones van mas alla de lo
individual, y afectan de manera directa la forma de
pensar y de actuar de sus estudiantes y en adelante,
de la sociedad a la cual pertenecen.

Desde este punto de vista puede lograrse una
ruptura con la ensefianza tradicional de las
ciencias en general, pues la busqueda de
alternativas de solucién a los problemas de
ensefianza y de aprendizaje son un tema de total
actualidad, es una pregunta frecuente de quienes
les preocupa la deficiente comprension, bajos
resultados académicos, apatia, ausencia de
preconceptos, baja comprension lectora,
problemas metodoldégicos y didacticos, entre
otros. De manera, que es una necesidad la
formulacién y la concrecion de propuestas
metodoldgicas creativas, libertarias y
alternativas sometidas a investigacion y
permanente revision de su efectividad en las
aulas de clase, pues de esto depende el futuro de
los estudiantes para que decidan comenzar una
carrera, para la transformacion de su realidad
social, a partir de la identificacion de los
problemas relevantes para estos, los cuales
pueden someterse a sistematizacién y a la
comprension, desde la misma Ciencia, lo cual
implica que el aula se constituye en un espacio de
investigacion.

Dado que la praxis se ejerce en un espacio
concreto denominado institucién educativa o
Escuela, compete a esta la planificacion, el
desarrollo, la evaluacién y la retroalimentacion
del proceso de ensefianza. De este proceso, debe
resultar una pedagogia mads integral que
contribuya a la formacién de aspectos
biopsicosociales y éticos del sujeto, que logren el
desarrollo de un pensamiento critico, donde este
piense por si mismo y reflexione sobre sus
propias acciones, lo cual permite su conexion y
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analisis previo de la realidad que lo afecta, para
no terminar absorbido por el paradigma
mecanicista, por las corrientes positivistas,
funcionalistas, estructuralistas, entre otras, que
desvalorizan los conocimientos locales, la
experiencia cotidiana, la vida misma. Sin
embargo, autores como Durkheim (1987),
Bourdieu (2002), entre otros, han intentado
acercarse al estudio de lo cotidiano y conciliar la
cienciay lavida, con larealidad del hombre.

Este aspecto es relevante en una praxis docente
de corte humanista socialista, porque regresa al
sujeto a su realidad, de manera que no es posible
una pedagogia que no se centre en la cotidianidad
y en esta ultima estd inmersa la Escuela, el
problema esta en entender como maestros, cual
es el papel de ella en la transformacion de la
realidad, frente a lo cual es relevante esclarecer
su papel histérico, social, politico y educativo,
dado que en este importante lugar de la sociedad
no solo se acude a ensefar y a aprender, es el
espacio natural donde existen y se producen los
fundamentos tedricos para el desarrollo de un
Proyecto Educativo Pedagogico Alternativo,
pues serd necesario identificar las regularidades
en el ejercicio de la pedagogia y el curriculo,
aquello que nos identifica, que nos une como
nacion.

Lo anterior requiere el despertar de la conciencia
individual y colectiva de los maestros de
diferentes contextos, para dar paso a la nueva
Escuela, como espacio natural de sujetos criticos
dispuesto a aportar al desarrollo de una sociedad
mas equitativa y a la solucion de los problemas
que emergen en el conjunto de la sociedad por
medio de la creatividad, de la transformaciony de
la ciencia. Por ello, se trata de propiciar cambios
en la praxis pedagodgica y en el desarrollo de
innovaciones o propuestas de intervencion
pedagogica en el aula, que constituyen los



insumos del PEPA. Esto requiere de una reflexion
del papel fundamental de la Escuela actual e
historica en el escenario global, pues no se trata
de reducirla a simples aulas de clase, donde se
comparte el saber, el conocimiento cientifico,
sino que debe ser considerada como un espacio
de transformacion de la realidad social, que
ofrece la posibilidad, mediante el conocimiento,
de alejar a los estudiantes de procesos de
alienacion que reducen sus posibilidades de
ascenso social. Por ello, la Escuela deberia
ofrecer formacidén diversa en saberes
disciplinares y en areas del conocimiento para
potenciar las capacidades y la creatividad propia
de estos.

De esta manera, la Escuela es un espacio de
creacion, de construccion politica y cultural, y no
solo de reproduccion de un orden y un poder
social hegemonicos, donde no existe posibilidad
de cambio y cuestionamientos sobre la realidad y
donde las experiencias humanas son
estructuradas o preconcebidas, asi que para
desligarse de esta mirada pasada o actual es
necesario proponer un enfoque sociocritico,
cientifico y politécnico que busque cambiar esta
vision y praxis de la vieja Escuela, tomando
como centro de discusion, la concientizacion y el
analisis critico para producir procesos de
transformacion de la comunidad educativa, que
transita a la interaccidon e interviene en los
procesos sociales que cambian la sociedad para
proponer salidas a las crisis, no solo sociales, sino
economicas y politicas. Lo anterior, es complejo,
particularmente en este momento historico con
una larga tradicion de discurso ideologico y de
practicas sociales que promueven modos de
analfabetismo historico, politico y conceptual,
ademas de una falta de conciencia por intervenir
o por ser participe de las transformaciones que
requiere el pais, y de ahi devienen las
democracias representativas y las propuestas de
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Estado de una educacién con profundas
limitaciones, no solo de infraestructura, sino de
dindmicas pedagdgicas que amaestran, que no
enseflan a pensar ni a transformar y donde la
Escuela responde a politicas momentaneas que
por lo general son fordneas, reducen su accionar
dentro de una sociedad, la desvincula del mundo
laboral y del desarrollo de la creatividad y de la
transformacion.

Por lo tanto, es importante impulsar otras
pedagogias en la Escuela que posibiliten pensar
la educacién como un proyecto de identidad
nacional donde pueda expresarse libremente el
pensamiento, sin el temor de ser sefialado o
estigmatizado, que motive la participacion
activa, la critica y la cooperacion para enfrentar
las problematicas de las estructuras politicas y
econdmicas de la sociedad. De esta manera, la
Escuela debe constituirse en un espacio
democratico que promueva los derechos
colectivos y las responsabilidades, al igual que el
didlogo y la participacion en las decisiones
colectivas (McLaren, 2003). Al respecto no
existe una posicion unanime sobre el papel de la
Escuela dentro de la sociedad, lo que propicia una
discusion mas diversa y compleja, pero en lo que
si puede decirse que existe consenso es en su
papel de transformacion de la sociedad. En
consecuencia, existen diversos autores que han
expresado histéricamente su posicion, como el
caso de Paulo Freire (1985), quien sefiala la
importancia de la formacidn de personas libres y
autonomas, capaces de analizar y participar en la
realidad sentida y en la transformacion del
contexto. Por otra parte, Apple (2000), encuentra
la educacion como un modelo de resistencia, en
el cual se da importancia al estudio del poder y de
la transformacién. Entre tanto, Bernstein (2001),
considera la Escuela como el espacio de
construccion y transmision desde y dentro del
aula, de los cddigos de conducta de los sujetos,
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dando lugar a lo que €l denomina la pedagogia
local, esto es, aquella relacion que se construye
desde la calle, desde la familia y desde la
comunidad (Gadotti, 2004).

Por ello, la complejidad de la sociedad en los
aspectos politicos, econdmicos, sociales y
culturales hacen que la Escuela Publica adquiera
nuevas dimensiones e interpretaciones. La
Escuela centrada en el proceso ensefianza-
aprendizaje es insuficiente para la educacion
actual. La intencionalidad y la sistematizacion del
conocimiento que circulan en el espacio escolar
tiene una preponderante importancia, al igual que
la preparacién para el trabajo. Pero el propio
mercado actual exige ademas de la capacidad
técnica, otros elementos, como la capacidad de
comunicacion, la convivencia en grupo, la
capacidad de tener iniciativa, entre otros, que no
considera en muchos casos la escuela tradicional
(Aranibia, 2014). Por otra parte, la Escuela se
encuentra influenciada por la aplicacién de
politicas foraneas que no reconocen el contexto,
pero que es pensada por parte de organismos del
Estado que pueden funcionar o se aplican para
experimentar o para cumplir con mandatos
internacionales, como acontece con la propuesta o
enfoque de competencias propuesto en el contexto
colombiano y en muchos paises de América
Latina.

Esto ocasiona contradicciones entre el
establecimiento de politicas o recomendaciones
internacionales y el curriculo de contexto que
responde a las verdaderas necesidades de los
sujetos que interactian en la Escuela. Por ello, es
una necesidad reconocer la Escuela como espacio
de transformacion social, politica y econdmica,
ademds de reconocer la Educaciéon como un
Derecho Social, porque muestra, desde diversos
contextos la desarticulacion entre las
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macropoliticas educativas provenientes de
organismos internacionales y por lo general
ejecutadas por los gobiernos locales y las
particularidades de las instituciones educativas en
estos contextos. Lo anterior, produce
confrontacion entre expertos que teorizan sobre la
Escuela, los que trazan los derroteros y las
politicas y los actores de la comunidad educativa
(Chaustre, 2007).

Frente a todo esto, queda la limitada autonomia
escolar y curricular para el desarrollo de
iniciativas o experiencias de contexto, ya que las
definiciones sobre las politicas publicas y
educativas recaen sobre funcionarios que
desconocen la realidad escolar, porque obedecen
las orientaciones de organismos nacionales e
internacionales, lo cual dificulta la formacion en
cultura politica, es decir, el reconocimiento de la
educacién como hecho histérico, cultural y
politico, al igual que la insistencia de considerar
la Escuela como espacio de lo publico y los
maestros como transformadores e innovadores
de la praxis pedagodgica, lo cual conduce al
fortalecimiento de la Escuela Publica como
espacio de crecimiento intelectual y social en los
diferentes saberes disciplinares y en la
construccién de relaciones sociales que
favorezcan la evolucion de la especie humana.

Una pedagogia critica para la

democracia no comienza con puntajes

de pruebas, sino con estas preguntas:

Jqué tipo de ciudadanos esperamos

producir mediante la educacion publica

en una cultura posmoderna? ;Qué tipo

de sociedad queremos crear en el

contexto de las presentes y cambiantes

fronteras culturales y étnicas? ;jCoémo

podemos conciliar las nociones de

diferencia e igualdad con los
imperativos de libertady justicia?

Henry A. Giroux (2003)



Conclusiones:

Serequiere de un Modelo pedagogico integral no
ecléctico, donde converjan todas las corrientes
pedagdgicas aplicables al contexto colombianoy
asurealidad actual.

Es una necesidad propiciar en los espacios
académicos y escolares la discusidon sobre el
cardcter cientifico de la ensefianza y del
aprendizaje, mediante la profundizacion de los
objetos de conocimiento.

No existen sistemas educativos inocentes, todos
son portadores de la ideologia historica y
hegemonica del momento, se trata de
identificarlos para poder avanzar en un proyecto
pedagdgico alternativo, que rompa esta
tendencia mecanicista.

Nadie debe imponer a otro, su concepcidon
particular de ver e interpretar el mundo y su
realidad, se trata de construir las nuevas ideas de
manera colectiva.

Se requiere una nueva ética docente en el
desarrollo y concrecion del PEPA, que recobre el
protagonismo del maestro dentro de la sociedad,
como sujeto politico y pedagdgico.

La materializacién del PEPA debe pasar por la
movilizacion social, las clases populares, la
diversidad cultural y los grupos étnicos del pais,
para producir una convergencia e identidad entre
los diferentes sujetos que integran la comunidad
educativay lasociedad en general.

Las organizaciones sindicales deberian apoyar la
materializacién del PEPA dada la crisis
econdmica, social y politica del Estado
Colombiano, que se resume en una alta
corrupcion y en un ineficiente acceso a los
servicios basicos para su poblacion.
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Introduccion

“La educacion no puede ni debe rehuir sus
responsabilidades”

Paulo Freire

Paulo Freire expresa que (...)

La practica educativa es el proceso
concreto, no como hecho consumado, sino
como movimiento dindmico en el cual,
tanto la teoria como la prdctica se hacen y
rehacen en si mismas, dado el contexto en
el que se desarrolla y la dialogicidad entre
los intervinientes, educandos y educadores.
Los hombres no se hacen en el silencio,
sino en la palabra, en el trabajo, en la
accion”. Freire, Paulo. (1990). Pedagogia
del Oprimido. Siglo XXI editores. Pag.100.
La existencia, en tanto humana, no puede
ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse
de falsas palabras, sino de palabras
verdaderas con las cuales los hombres
transforman el mundo. (Freire P., La
naturaleza politica de la educacion. Hacia
un disenio de la enseiianza y las
profesiones, 1990, pag. 29)

A partir de estas dindmicas se plantea el perfil de
una Experiencia Pedagogica Alternativa y
Critica, cuyos ejes se toman de los objetivos de
una educacion emancipadora, con el valor
agregado que le da el contexto en donde operan.
a) La educacion no es neutral; b) la sociedad
puede ser transformada mediante el compromiso
de personas conscientes y criticas; y ¢) la praxis
conecta la educacion liberadora con la
transformacidn social (Boyce, 1996).

Es desde la praxis como dimensiona el concepto
de Experiencia Pedagogica Alternativa y
Critica, y dos de los teoricos que nos ayudan a
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conceptualizar esta significacion son: Giroux y
McLaren hablan de ocuparse de la experiencia
del estudiante en tres sentidos, intentando
integrar los aspectos antisubjetivos del
postestructuralismo:

Primero,la concepcion
postestructuralista de la experiencia
estudiantil permite analizar la
subjetividad fuera de las exigencias de la
psicologia humanista. Desde esta
perspectiva, experiencia y subjetividad no
colisionan dentro de la nocion humanista
del ego integrado como la fuente de todas
las acciones y comportamientos. Si se
considera que la experiencia del
estudiante estd constituida de y por
diferencias, y enraizada en prdcticas
contradictorias discursivas y no
discursivas, entonces las experiencias
que los estudiantes traen a las aulas, asi
como las formas culturales a partir de las
que se producen dichas experiencias,
operan entre tensiones permanentes e
inabordables. (...) Segundo, la pedagogia
de la experiencia del estudiante potencia
la critica de las formas dominantes de
conocimiento y de mediacion cultural que
colectivamente moldean las experiencias
del estudiante. (...) [Hay que] ayudar a los
estudiantes a analizar sus propias
experiencias fuera de los marcos de
referencia producidos en la «casa del
sefiory, asi como iluminar el proceso por
el que son producidas, legitimadas o
desconfirmadas. (...)[Tercero] El
conocimiento, antes de que se haga
critico, ha de tener un significado para los
estudiantes. El conocimiento escolar
nunca habla por si mismo, sino que es
constantemente filtrado por las
experiencias, el lenguaje coloquial critico
y los conocimientos mutuos que los

estudiantes traen a las aulas. (McLaren,

pdgs. 61-62)
Un andlisis situacional del hecho educativo en la
experiencia, es el aprendizaje. El aprendizaje se
construye en la significacién, por lo cual,
promover experiencias que propicien sentido y
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g0z0, constituye un reto en la formacién docente,
Es el reto de la consolidacién de una praxis
pedagdgica, critica y creativa o el quehacer
pedagdgico. Es a la vez una accion con sentido
personal y social:

Todo el proyecto de la pedagogia critica
estd dirigido a invitar a los estudiantes y a
los profesores a analizar la relacion entre
sus propias experiencias cotidianas, sus
prdcticas pedagogicas de aula, los
conocimientos que producen, y las
disposiciones sociales, cultu- rales y
economicas del orden social en general
(...). La pedagogia critica se ocupa de
ayudar a los estudiantes a cuestionar la
formacion de sus subjetividades en el
contexto de las avanzadas formaciones
capitalistas con la intencion de generar
prdcticas pedagogicas que sean no
racistas, no sexistas, no homofobicas y
que estén dirigidas hacia la
transformacion del orden social general
en interés de una mayor justicia racial, de

géneroy economica(McLaren, pag. 270)

El docente de hoy debe estar consciente de
romper el divorcio entre la teoria y la praxis. Para
ello debe reconocer la incertidumbre que define
nuestro tiempo, nos convoca a asumir retos y
desafios ecoldgicos, de violencia y de pobreza,
en un mundo caracterizado por la diversidad y
por el uso creciente de las tecnologias. Para ello
debe ser un investigador de su propio contexto
educativo, de las experiencias concretas del
alumnado, y, sin ellas, el aprendizaje relevante no
serd posible (ni del alumnado, ni del
profesorado).

La concepcion de estar consciente, para Freire: el
ser humano sea es decir que exista, debe ser
reflexivo; esa condicion de ser consciente es de
existencia y esta se la brinda alcanzar este estado
de conciencia, a partir de ser capaz de situarse y
de pensar el contexto histérico y cultural donde
vive. Es decir, se requiere participar, esto los lleve



a reconocerse, a identificar los elementos que
circundan su realidad y en ese analisis
compartido, construir también conocimiento y
revelar valores, donde la conciencia y la realidad,
puede contribuir con eficacia al impulso de la
cultura. Lo que la impulsa es la formacion
humana. Una formacion que prepara para el
trabajo creador y la vida con sentido, porque
“formar es mucho mas que simplemente adiestrar
al educando en el desempefio de destrezas”.
(Freire., 1995, pag. 5)

Entonces es prepararse en una praxis de
aprendizaje desde el didlogo, es un continuo
aprendizaje, es un constante observar las
necesidades de los demas y las carencias del
entorno, con el fin de analizar, qué es lo que puede
hacerse por €1, en beneficio de todos los que lo
habitan. Por ello se educa en participacidn social.
Es asi como la formacién humana, debe
proporcionarnos las estrategias para poder
analizar la realidad y obtener nuestro propio
punto de vistaacerca de algo.

1. Tiene que derivar de practicas
participativas y propiciadora de cultura
colaborativa.

2. Enla gestion académica de la Institucion
Educativa tiene que facilitarse la
interrelacion entre docentes, para mejorar
la practica docente y favorecer los
procesos de cambio.

3. El liderazgo democratico tiene que
romper con los modelos pedagdgicos
tradicionales y que tiene que significar un
proceso progresivo de transformacion en
la institucion educativa y en la practica
docente.

4. Tiene que constituirse en objeto de
formacion, a la vez esta tiene que hacer
parte de los procesos de desarrollo
institucional.
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En la Fig. 1 se establece la relacion de la
Experiencia Pedagogica Alternativa con tres
componentes (Escuela Sujeto Modelo
Pedagogico) que la convierte en un proyecto mas
alla del aulay de la accion individual del docente,
para hacerse interdisciplinaria, institucional, de
impacto local comunitario y de potenciacion en
redes de docentes investigadores apostandole a
un proyecto Politico Pedagogico, desde la
Educacion Publica estatal, para convertirse en
alternativa ante las politicas publicas de
gobierno.

Figura 1: Modelo pedagdgico alternativo

MODELO PEDAGOGICO
ALTERNATIVO Y CRITICO

SUJETO DE INVESTIGAY
LA PEDAGOGIA_) PRODUCE SABERYOELO PEDAGOGICO

Fuente: Disefio del autor

Desde esta fundamentacion tedrica, se desarrolla
una interpretacion amplia del concepto de
experiencia como una accion propia del sujeto
para adentrarnos, seguidamente del ser, como
docente.

Ramoén Flecha (1997) destaca la participacion
social, la transformacion del contexto y el
didlogo como las claves de una educacion critica.
(Flecha, pags. 13-46)

a. Didlogo igualitario: “El didlogo es igualitario
cuando considera las diferentes aportaciones
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en funcion de la validez de sus argumentos, en
lugar de valorarlas por las posiciones de poder
de quienes las ejerzan”.

b. Inteligencia cultural: “Todas las personas
tienen las mismas capacidades para participar
en un didlogo igualitario, aunque cada una
puede demostrarlas en ambientes distintos”, y
“Todas las destrezas son funcionales en sus
propios contextos y pueden ser transferibles a
otros, en determinadas condiciones”.

c. Transformacion: “El aprendizaje dialdgico
transforma las relaciones entre la gente y su
entorno. Como dice Paulo Freire, “las
personas no somos seres de adaptacion sino
de transformacion”™. La transformacién
igualitaria es resultado del didlogo, no como
en la modernidad tradicional, que un sujeto
transforma a otros, y a diferencia de la postura
posmoderna que niega la posibilidad y la
conveniencia de la transformacion.

b

d. Dimensién instrumental: "El aprendizaje
dialogico abarca todos los aspectos que
acuerdan, el aprender. Incluye, por lo tanto, el
aprendizaje instrumental de aquellos
conocimientos y de las habilidades que se
consideran necesario poseer. La dialdgica no
se opone a lo instrumental, sino a la
colonizacién tecnocratica de aprendizaje".

e. Creacion de sentido: todo el mundo puede
sofiar y puede sentir, y dar sentido a su
existencia, la aportaciéon de cada uno es
diferente, por eso es irreemplazable para los
demds. “La clave para que la ensefianza
contribuya positivamente a esa perspectiva es
que promueva la comunicacidn tu a td, entre
las personas”. “El aprendizaje dialdgico
afirma (...) que son las personas quienes crean
los medios, los mensajes y los sentidos de
ambos en nuestras existencias. De esta forma,
supera el dogma postestructuralista que lleva
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anegar la produccion humana de los medios”.

f. Solidaridad: “Las practicas educativas
igualitarias s6lo pueden fundamentarse en
concepciones solidarias”.

g. Igualdad de diferencias: “La igualdad es el
valor fundamental que debe orientar toda
educacidn progresista”, en lo escolar.

Laclave es el didlogo de saberes:

“El aprendizaje dialdgico se orienta hacia la
igualdad de las diferencias, afirmando que la
verdadera igualdad incluye el mismo derecho de
toda persona a vivir diferente”. (Flecha)

El aprendizaje es la consecuencia del didlogo
entre la experiencia y el conocimiento de las
personas que en ese momento tienen el rol de
educadores y quienes tienen el rol de aprendices;
€s0s conocimientos y esas experiencias son,
necesariamente diferentes, y de ahi el suceso de
aprendizaje compartido, de sintesis entre unos y
otros, de creacion cultural:

Los hombres se educan entre si mediatizados
por el mundo. Asi, el verdadero didlogo
retine a los sujetos en torno al conocimiento
de un objeto cognoscible que actiia como

mediador entre ellos (Freire P., 1997)

La formaciéon humana estd estrechamente
relacionada con el quehacer del docente, y en ella
la reflexion juega un papel de gran importancia,
pues ello permite tomar decisiones que llevaran
posteriormente a una autonomia del ser:

Para Paulo Freire (...) “la cuestion de la
formacion docente junto a la reflexion sobre la
prdctica educativa progresista en favor de la
autonomia del ser de los educandos...” (Freire
P., Pedagogia de la autonomia, 2004)

La tarea del docente, es la formacion humana,
salirse de los esquemas mecanicos de la repeticion



o la memorizacion. Por tal motivo los pedagogos
deben ser conscientes de su responsabilidad y
educar a sus escolares como hombres responsables
que sepan detectar los problemas sociales,
analizarlos, reflexionarlos y tomar decisiones
adecuadas sobre ellos.

Educar es depositar en cada hombre
toda la obra humana que le ha
antecedido, es hacer de cada hombre,
resumen del mundo viviente hasta el dia
en que vive, es ponerlo a nivel de su
tiempo para que flote sobre él y no
dejarlo debajo de su tiempo,... es

preparar al hombre para la vida. (Marti,
1853-1895/2001)

Por ello, la Experiencia Pedagogica es la
participacion en la construccion del tejido social,
en relacidn con las vivencias del docente entre la
practica de saberes, que conlleva al andlisis de su
contexto. Lo curricular y la didactica, tienen que
hacer simbiosis y no debe haber separacion entre
pensamiento y el disefio de la estrategia
didactico-pedagogica.

Es asi como la Experiencia Pedagdgica Alternativa
es un compartir de saberes que resignifica su hacer.
Tiene una organizacién de estructura de
pensamiento que produce cambio en el
establecimiento de relaciones dialdgicas en
multiples dimensiones y en relaciones; es decir,
saber qué es lo que se hace y establecer la manera
particular de hacerlo, de formarse y de
experimentar con ellos. El formarse debe
permitirse diferentes percepciones de una escuela
refundada, que en el marco humanista prima la
cultura. Es una escuela de la resilencia, es decir,
que permita superar la adversidad, para construir
sobre ella.

La experiencia pedagogica del docente ha de
formarse con sus pares académicos en su
resignificacion de saberes, desde los diversos
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territorios. Hay formacién cuando se confrontan
los didlogos de saberes que indagan su hacer y su
saber. Se da desde la accidon con otros sujetos en la
construcciéon de posibilidades de hacer
propuestas o apuestas de climas relacionales. Es
un acto liberador de su conocimiento especifico y
de su saber, para transformar saberes y llegar a
consensos para sentirse compartidos.

Es por ello que en una Experiencia Pedagdgica
Alternativa y Critica; reconoce sujetos que
actian basados en significados; estos se derivan
de la interaccidn social; y el significado se
modifica con la interaccion mediante procesos de
interpretacion. Es por esto que el individuo, se
constituye en un sujeto activo, y en un proceso
continuo da forma a su entorno, para encontrar
significados y explicaciones del mundo donde
habita.

En la interaccion social, el sujeto interpreta y
atribuye significados a las personas, a los objetos,
a las instituciones y a las situaciones segun lo que
estas simbolicen para €l y segtn la cultura donde
se encuentre inmerso; es decir, el sujeto actua
conforme a la forma como entiende, como
interpreta y como define las cosas, por ejemplo:
entiende quién es una catedratica universitaria o
un padre de familia desde los simbolos culturales
donde se encuentra. En la epistemologia de la
complejidad propuesta por Morin se intenta
constituir un dominio que incite e implique
pensar el conocimiento como producto de la
interaccidn entre el ser humano, la sociedad, la
viday el mundo.

“por ser el acto de conocimiento a la
vez biologico, cerebral, espiritual,
logico, lingiiistico, cultural, social,
histérico, el conocimiento no puede
ser disociado de la vida humanay de la
relacion social” (MORIN, 1994.,
pags. 27-33)

VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019 | 60



CORREO PEDAGOGICO ||

Navegar en una ruta de clave de Experiencia
Pedagdgica Alternativa y Critica es iniciar a
reconocer los activadores pedagdgicos que
movilizan pensamiento, por ello para iniciar se
propone el siguiente ejercicio de construccion de
preformé (accidn en la escena, o sea: representar,
interpretar). Para ello solo requerimos participar,
en la tarjeta que sea entregada y se solicita
construir una parte de un objeto en este caso, un
arbol, sus partes son:

1. Raiz

2.Tronco

3.Hojas

4.Flores

5. Frutos

En tu tarjeta dibujas o disefias la forma y escribes
una respuesta a la pregunta que te encuentras,
luego en un escenario colectivo entretejiendo
miradas, espacios y pensamiento, arma el arbol.
Desde esta actividad iniciaremos la reflexion de
nuestro escenario de Experiencia Pedagogica
Alternativay Critica.

En el escenario que compartimos encuentras
unos activadores pedagdgicos que son puntos de:
A.Tijeras.
B. Marcadores.
C. Preguntas que movilizan:
1. Précticas pedagogicas
Politica educativa.
Educandos.
Educadores.
Experiencia estudiantil.
Escuela democritica.
La educacién no es neutral.

Aprendizaje.

A G AR T e

Quehacer pedagogico.
10. Conocimiento.

11. Disposiciones sociales.
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

Lenguaje coloquial critico.
Significacion.

Disefio de ensefianza.

Falsas palabras.

Palabras verdaderas.

Educacién emancipadora.

Trabajo en accion.

(Qué tipo de sujeto quiero formar?
(Qué tipo de Escuela se requiere?
(Paraqué sociedad?

(Qué modelos pedagdgicos trabajas?
(Como es la didactica utilizada?
(Qué Método sigues?

(Cual es el estilo de ensefianza que
desarrollas?

(Qué similitudes y diferencias tienen
entre tus compafieros de trabajo en la
institucion?

(,Qué factor te hace exitoso como
docente?

(Cual es el rol del docente del siglo XXI?

(Como se articula el desarrollo bioldgico
con el aprendizaje y estos dos, con el
desarrollo humano?

(Qué de lo que somos es producto del
desarrolloy qué del aprendizaje?

(Como este desarrollo humano nos hace
avanzar como especie?

(Coémo interviene el contexto y los
diferentes escenarios donde nos
desempafiamos los seres humanos en el
desarrollo nuestro?

(Cuales son las dimensiones del ser
humano?

(Por qué para todo individuo la idea de
educacion permanente es la piedra
angularde la Ciudad educativa?

(Como se conceptualiza o secategoriza
desde la experiencia?



36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.
43.
44.
45.
46.

47.

48.

49.

(Qué cambios querria usted que se
produjeranen la educacion?

(Qué creo conveniente que aprenda un
alumno de esta edad y con este nivel de
competencia?

(Coémo puedo planear un programa de
estudios apropiados para este alumno?

(Como puedo inculcarle una motivacion
para que aprenda ese programa?

(Como puedo instruirlo de modo que
adquiera los conocimientos que debe
adquirir?

(Cudl serd la mejor forma de
implementar un examen para verificar si
realmente ha asimilado esos
conocimientos?

(Qué quieren aprender?

(Qué cosas les intrigan?

(Qué cosas despiertan su curiosidad?
(Qué temas les interesan?

(Qué problemas desearian ustedes poder
resolver?

(Como puedo orientarlos para que
encuentren los medios? las personas, las
experiencias, los materiales didacticos,
los libros, los conocimientos que yo
poseo, que los ayuden a aprender de
modo que les proporcionen las
respuestas a las cuestiones que les
interesan, a las que estdn ansiosos por
aprender?

(Como puedo ayudarlos a evaluar su
progreso y a fijar futuros objetivos de
aprendizaje basados en esta
autoevaluacion?

(Cémo puedo crear un clima psicoldgico
en el que el nifio o el adulto se sientan
libres para ser curiosos, cometer errores,
aprender a partir del medio, de sus
compafieros, de si mismo y de sus
experiencias?
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50. ;Cémo puedo ayudarle a recobrar el
entusiasmo por aprender que forme parte
de sunaturaleza durante toda su vida?

51. ;Para qué ensefiar?

52. ({Qué ensefiar?

53. ({Cuando ensefar?

54. {Cémo ensefiar?

55. (Qué, cuando y como evaluar?

56. (Cuales fines se dificultan para abordar la
educacion?

57. {Conocen a alguien muy capaz desde el
punto de vista cognitivo, pero inmaduro
desde el punto de vista afectivo?

58. ({Conocen a alguien muy profundo en el
analisis, la interpretacion y la lectura,
pero con serias debilidades para manejar
situaciones cotidianas?

59. {Cémo preparar y desarrollar clases de
calidad?

Cada uno de ustedes, escribira su respuesta en
una parte del arbol. Y por razones de tiempo,
expresara tu sentir en la plenaria.

Otra posible figura para armar con las preguntas
es el marco de la ventana que ves a continuacion.
En ¢l se ubican las preguntas segun la
numeracion.

Desde esta dinamica, la realidad puede
comprenderse desde el punto de vista de las
multiples interacciones que la caracterizan,
debido a que los seres humanos se condicionan
por la posibilidad de serlo, en el contexto de la
interaccion, desde la comprensidn contextual de
los procesos, de los protagonistas y de sus
eventos.

En clave de releernos en nuestras practicas del
hacer docente, el proceso investigativo que se
asuma frente a las realidades investigadas, los
acontecimientos, a percibir contextos, ideas y
situaciones dentro de multiples relaciones. El
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sujeto va construyéndose y haciendo en un
devenir en el cual influye el medio sociocultural,
economico y politico. Se trata de mirar a los otros
como creadores de su vida y de su historia, como
sujetos que se encuentran en un mundo comun
desde posiciones diversas. El acto de una
experiencia Alternativa y Critica; comporta un
movimiento dialéctico, que pasadelaaccion,ala
reflexién y de la reflexion de la accidn, a una
nuevaaccion.

Es por ello que una Experiencia Pedagogica
Alternativa y Critica tiene como opcidn ética y
politica la emancipacién y la liberacion de las
personas. “Reclama relaciones de sujeto a sujeto,
donde ademas de “saber hacer” o “saber ser”, es
equitativo “saberse” y “reconocerse” como
protagonista de la historia.
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La construccion de poder alternativo
y liberador, desde las experiencias formativas,
democraticas y criticas, en la Escuela Publica

“La liberacion, es la humanizacion en proceso. Es praxis, que implica accion y la reflexion sobre el
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Resumen

Se presenta este articulo como producto de los
didlogos investigativos originados en cada
encuentro de los integrantes del GIMPAC, tiene
como proposito aportar a la interpretacion de la
realidad que hoy tiene la Escuela, tomando como

29Freire P. pedagogia del oprimido. P. 60

mundo para transformarlo”.
(Paulo Freire)”

base los aportes y las perspectivas comunes que
surgen de la las posibilidades que ofrece la
educacion democrdtica y critica, a la
construccion de poder alternativo, fruto de la
emancipacion de los sujetos en su proceso de
humanizacidn, en la lucha por la libertad y por la
igualdad y, desde lo tedrico pedagdgico y
experiencial, basado principalmente en el
pensamiento Freiriano.

Palabras clave

Escuela, educacion, democracia, pedagogia
critica.

Abstrac

This article is presented as a product of the
research dialogues originated in each meeting of
the members of the GIMPAC, its purpose is to
contribute to the interpretation of the reality that
the school has today, based on the contributions
and common perspectives that arise from the
possibilities offered by democratic and critical
education, to the construction of alternative
power, as a result of the emancipation of the
subjects in their humanization process, in the
struggle for freedom and for equality, and from
the pedagogical theory and experiential, based
mainly on Freirian thought.
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Introduccion

El presente articulo pretende la discusion del
tema del poder alternativo y liberador, la
democracia y la escuela emancipatoria como eje
fundamental en la construccion de una apuesta
alternativa desde lo pedagdgico, apuesta que
podrian acoger todos los maestros interesados en
contribuir a los cambios significativos que
requiere el pais y el mundo, cambios que
conduzcan a précticas de justicia y de dignidad,
parala humanidad.

Asimismo, un breve recorrido por los conceptos,
se muestra una senda en el proceso de
construccion de una Escuela que, moviéndose en
el contexto, transforme los sujetos y los haga
conscientes de que son el producto del conjunto
de relaciones que se tejen, y se materializa en
instituciones, por lo cual son un producto de la
accidn y de la emocidn de los hombres y de las
mujeres, ello contribuye a mantener o a cambiar,
segun sea su lectura.

La democracia es la expresion de laigualdad y de
la libertad que parte del reconocimiento, del
respeto y del aprecio por la humanidad. Es
evidencia de condiciones de igualdad y de
oportunidades que expresan la dignidad humana,
es el reconocimiento y respeto por la diferencia
como condicién humana, como ingrediente
dinamizador del proceso de desarrollo y de
desenvolvimiento.

La escuela emancipadora entendida como ese
lugar y escenario donde se expresa la diferencia,
y los sujetos construyen autonomias, actuan,
reconocen los contextos, desvelan los obstaculos,
definen y redefinen los espacios, las relaciones y
transforman la realidad.
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1. Los seres humanos que somos

Estamos hablando de humanizar, porque
entendemos al ser humano como un constructo
biofisico socio cultural, que tiene una realidad y
construye realidades, un ser en permanente
busqueda y en transformacién de si y de los
contextos donde habita.

Entonces el ser humano que, en su busqueda
insaciable de libertad y de justicia, va haciéndose
consciente negandose a ser objeto, instrumento,
para hacerse sujeto y sujeto de la historia, en la
medida como construye su futuro en cada accion
del presente.

La humanizacidén como busqueda permanente de
la felicidad y de la libertad y en lucha contra todo
tipo de opresidon y de explotacion, es la
manifestacion plena del ser y de la posibilidad de
la plenitud, de este como tal; creador,
trasformador y protagonista y testigo de su
tiempo.

Un ser humano que, partiendo del entender y del
aceptar al otro como legitimo en la interaccién
dialdégica que lo construye y reconstruye el
mundo, vivencia, disfruta y asume el respeto
mutuo en estos estados relacionales de comunion
y transformacion.

Estados de comunién y de didlogo que
reivindican el sujeto bio socio cultural e historico
que al configurar su conciencia, permite darse
cuenta de cada momento, dentro del contexto del
desarrollo humano y de las posibilidades de
dirigir y de producir los acontecimientos, como
una manera de hacer la historia, es decir de crear
con cada decision el futuro deseado y que se
puede disfrutar.

Es pues, desde el reconocimiento de la libertad
como se establecen las relaciones de igualdad y
con ello el respeto a la diferencia, dando paso ala
hermandad, a la amistad entre los hombres. Este



proceso de concienciacidon tiende a la
humanizacién a la busqueda de la libertad, del
ser, de la lucha por mejores condiciones
existenciales, la que es inagotable, como
inagotable son la lucha por erradicar del sujeto y
de los contextos, las situaciones y relaciones de
opresion y de explotacion, de cada momento
historico.

2. El poder como accion creadora y
constructora de realidades

Se hace necesario luchar contra el poder y la
dominacién, el control, el sometimiento, la
dominacion y la aceptacion, a un escenario mas
amplio, como el de creacion, construccidon y
transformacion de los sujetos y de las realidades,
mediante la toma de conciencia como lo plantea
Freire, referida al ejercicio de la autonomia y la
responsabilidad, como asi el de la exigencia de la
justicia, enfrentando la opresidn, la explotacion y
las condiciones de servidumbre. Enfoque que se
sefiala al decir “Es a ese proceso de cambiar, de
transformar el mundo natural del que
emergemos, del que proviene la creacidon del
mundo de la cultura y de la historia que, hecho
por nosotros, nos hace y rehace, al que vengo
llamando escribir el mundo™"'. (Freire, 1976, p.
28). Poder como creacion y como transformacion
derivado de la concientizacidn y ejercicio de la
autonomia, como del de negarse a respaldar
situaciones injustas y opresivas, como el
ejercicio de la resistencia y lano cooperacion con
el abuso.

Es por ello que “La gran tarea del poder politico
es garantizar las libertades, los derechos, y los
deberes, la justicia, y no respaldar la
arbitrariedad de unos pocos contra la debilidad
de las mayorias.”” (Freire.2012: P.169). Lo que
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constituiria un poder alternativo, critico,
democratico, popular. Un poder creador garante
de la humanizacién del ser. Que consiste en la
toma de conciencia de los oprimidos, en la
medida como transforma y crea formas en un
proceso de praxis y reflexion permanente, sobre
el mundo.

3. Conocimiento e investigacion como
construccion social

Una de las fuentes de poder ha sido el saber y su
forma de construccion, y la concepcion
hegemonica es la de que, es producto de unos
seres superdotados (casi dioses, individuos), los
que terminan imponiendo su concepcidn sobre
la realidad en donde los otros, deben limitarse a
la servidumbre y donde al imponer su
concepcion sobre larealidad y sobre lo cientifico
dirigen, ocultan, restringen y sostienen un orden
social que se considera, desde otras
perspectivas, como injusto y opresivo.

En la concepcidon sobre el conocimiento y la
investigacion, se juegan posiciones ideo-
politicas, que avalan la forma de mirar y de
percibir la realidad, expresada en lo que se
estima como “cientifico”, y los enfoques de
investigacion, como manera de mirar la realidad.

Ente los diversos enfoques optamos por el
enfoque critico. Es decir, este enfoque (el
critico), tiene como criterio, que el conocimiento
es un constructo colectivo, que son los sujetos
quienes en interaccidn construyen
representaciones de la realidad y la transforman,
en la medida como se hacen conscientes y
acrecientan su nivel de comprension. Es decir, el
conocimiento como una produccién social, en
una interaccion dialogica en donde transforman

3Freire, P. (1976). La educacién como practica de la libertad (17° ed.). México: Siglo XX editores.
32Freire, P. (2012). Pedagogia de la indignacion. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
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la realidad, asimismo, la manera como se
transforman los sujetos que participan de ella.

Por ello, el objeto de investigacion en lo socio-
educativo, en particular es que “no son los
hombres, sino su pensamiento-lenguaje referido a
la realidad, los niveles de percepcion sobre esta
realidad, y su visién de mundo, mundo en el cual
se encuentran envueltos sus temas zc:,feneradores.”33
(Freire: P.80), referido a la intencion, es la
concienciacion y la transformacién de las
condiciones socio-culturales, por estos mismos.
Y frente a lo metodoldgico establece una relacion
dialdgica en todo el proceso de investigacion con
los sujetos de la investigacion. En palabras de
Freire seria, “la investigacion tiene desde el inicio
una relacion simpdtica, tiene ademas la presencia
critica de los representantes del pueblo desde su
comienzo, hasta su final, la del analisis de la
tematica encontrada que se prolonga en la
organizacion de los contenidos programaticos
educativos como accién cultural liberadora.””
(Freire: 1970: P 103.). Garantizando, el
protagonismo del conjunto de los sujetos en el
proceso y, entendiendo el conocimiento como un
producto social.

El conocimiento y la investigacion como
construcciones socio culturales son de los
pueblos, y sirven a la construccion de realidades
que posibilitan los procesos de humanizacion, de
liberacidén, es decir, los procesos de
conocimiento y de investigacion son libertarios o
son procesos de expropiacion y de enajenacion
que esclavizan la especie humana.

4. Educacion, experiencia formativa

La educacion como proceso de humanizacion y

33Freire P. (1970). Pedagogia del Oprimido. Editorial Siglo XXI.

34bid.
35Freire: 1997). La educacion en la ciudad. Editorial SXXI.
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de liberacion, desde la reflexion y desde la accion
transformadora en los sujetos de la experiencia,
perfila un campo por explorar en la formacion de
los sujetos democraticos y criticos, tal proceso
parte de ellos, con ellos, en el contexto y para su
transformacion, en donde entendemos la
educacién como una vivencia en la cual los
sujetos y contextos son transformados.

Si nos formamos en la vivencia, mediante la
experiencia con los otros, la base de esta
interaccion social es el reconocimiento del otro,
mediante un acto de inclusion, de aceptacion, y
asi la vivencia con este me transforma, lo
transforma y, transformamos el medio donde
habitamos.

Luego, la educacion para la liberacion, toma
distancia de la educacion burguesa alienante,
desvelar sus mitos y pretensiones de no cambio,
por una opcidn ético politica y libertaria, de
escuela publica la que segtin, Freire (1997:P.96)”
“es la Escuela donde tiene lugar destacado la
aprehension critica del conocimiento
significativo desde la relacion dialdgica. Es la
escuela la que estimula al alumno a preguntar, a
criticar, a crear; donde se propone la construccion
del conocimiento colectivo, articulando el saber
popular, y el saber critico, cientifico, mediados
por la experiencia del mundo.” Escuela que
apuesta por el cambio, por la humanizacién y por
la transformacion social.

La Escuela basada en la experiencia de cadaunoy
con cada uno, en lo que nos pasa, en la vida de
cada uno, lo que somos, lo que nos hace cambiar,
lo que ha constituido nuestras representaciones de
la vida y del mundo que nos rodea, lo que hemos
comprendido y lo que creemos comprender del



mundo, son aspectos fundamentales que
fortalecen las dinamicas en la Escuela. Ademas,
debe sefialarse que la experiencia también es
respeto y reconocimiento de lo diferente, y de la
vivenciay disfrute de la existencia.

5. Democraciay formacion

Se hace necesario precisar de qué democracia se
habla para tomar distancia de las expresiones
ideoldgicas dogmaticas, y autoritarias que,
pretenden pasar como democraticas, expresiones
que tienen presencia en el mundo y en cada pais, a
juzgar por sus acciones y el uso del poder.

Aparece entonces, la sustancialidad democratica,
o la democracia real, y hacemos referencia en
primera instancia a “un modo de vida, en la que
disfrutamos del respeto mutuo™ (Maturana,
1997, p. 27), de la consideracion y del aprecio por
los otros, y a una forma de gobernar en la cual
prima la igualdad y la justicia, porque se
garantiza la participacion y la deliberacion en las
daciones que afectan a la comunidad, haciendo
de estos sujetos historicos, creadores de espacios,
de relaciones y constructores de los contextos, es
decir; son decisiones de consenso y expresion de
los intereses comunitarios.

La educacion actual contintia reproduciendo los
autoritarismos, ocultando la realidad,
pregonando los mitos burgueses y reproduciendo
ese orden social injusto y alienante. Enfoques
educativos autoritarios, que marginan, alienan e
impiden el desarrollo del pensamiento y la
produccion del conocimiento, a lo que dice
Freire, “El autoritarismo que quiebra nuestras
experiencias educativas, inhibe, cuando no
reprime, la capacidad para preguntar. La
naturaleza desafiante de preguntar tiende a ser
considerada, en la atmosfera autoritaria, como
provocacion a la autoridad. Y asimismo, cuando
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esto no ocurre explicitamente, la experiencia
termina por sugerir que preguntar no es una
posicion siempre comoda.””’ (Freire, 1986).
Restringiendo la curiosidad, desconociendo al
sujeto y su realidad y, negando las posibilidades
creativas de los sujetos.

Como consecuencia, la formacion critica ubica la
educacion en un compromiso por la
humanizacion que como se ha dicho en apartados
anteriores es un proceso de accion — reflexion que
le permite conocer, transformar el mundo y a si
mismo de manera continua y permanente,
desvelando las alienaciones opresivas y
construyendo y reconstruyendo el mundo.

OBSTACULOS EN LA CONSTRUCCION
DE PODER ALTERNATIVO

(Qué es el poder alternativo?

El poder alternativo se constituye en los espacios
relacionales que propician seguridad, confianza,
respeto, y reconocimiento, donde surgen las
emociones fuentes de sentimientos socio
afectivos, incluyentes, fuentes de la solidaridad y
de la cooperacion, y productora de lo humano, de
la forma cémo nos percibimos, cémo hacemos y
como rehacemos, es lo opuesto al individualismo
y ala competencia que degrada y deshumaniza.

El poder alternativo se expresa en la toma de
conciencia, por parte de los sujetos que integran
la sociedad, que piensan en el beneficio
colectivo, que avanzan hacia la participacion
democratica y la toma de decisiones que
favorecen su desarrollo y para concretar estas
aspiraciones, proponen diversas estrategias de
lucha, mediante el uso ético, politico y social de
los medios de comunicacidn y las redes actuales,
dado que la realidad inmediata muestra que la

36Maturana, H. (1997). La democracia es una obra de arte. Ed. Mesa redonda magisterio.

S7FREIRE, P., (1986): Hacia una pedagogia de la pregunta.
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concentracion de la informacion en unos pocos,
disminuye las oportunidades sociales y
econdmicas. De esta manera, el poder alternativo
se opone a la desinformacion de los sectores
populares que impiden su capacidad de analisis
para poder avanzar en los procesos de reflexion y
de organizacién comunitaria, que ayudan a la
construccion de este poder. Pero esto requiere
accidn, sensibilidad y movilizaciéon en conjunto
con otras organizaciones sociales, para producir
presion politica y los cambios que las sociedades
requieren.

Por lo tanto, es necesario identificar algunas
dificultades para la formacion de poder
alternativo y tomar conciencia de los aspectos
que influyen en su desarrollo. Algunas de estas
consideraciones o aspectos a considerar son los
siguientes:

1. Falta apropiacion de la esencia
fundamental del ser humano como sujeto
de cambio y de transformacidn que busca
su plena humanizaciéon mediante la
concienciacion.

2. Sibien el conjunto social quiere cambios,
aceptan como justificacidon valida la que
presentan los gobernantes y los medios
masivos de informacion, ambos
sostienen el mito de los recursos y de la
riqueza inagotable, la competencia, la
guerray el libre mercado como manera de
adquirirla, y de sus desaciertos, culpan a
los fenomenos naturales, cuando no
recurren al terror o a la eliminacion de sus
opositores. Por ello los sujetos con
frecuencia se resignan y asumen su rol de
SIervos.

3. Ubicar al centro los sujetos del contexto
para los procesos de produccion y de
transformacion, ello demanda una
disposicion al cambio, un moverse del

69 | VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019

punto de conformidad, un desvelar los
mitos y por ende, un esfuerzo adicional
que solo la conciencia progresista
disciplinada y organizada esta en
condiciones de materializar.

4. Considerar la experiencia formativa como
elemento fundamental en la educacion
demanda, el reconocimiento del otro, sus
ritmos, su pasién, lo que el proceso
instructivo desconoce, porque solo quiere
llenarlo y adoctrinarlo, lo que implica
andar en contravia.

5. La cultura, como la educacién actual se
funda en la competencia, en acciones
ventajistas, y estd opuesto en la
cotidianidad, al reconocimiento y al
respeto mutuo, a la cooperacion y a la
ayuda mutua.

Consideraciones finales

La construccion de poder alternativo y liberador,
desde las experiencias formativas, democraticas
y criticas, en la escuela publica, planteadas en
este documento, basada fundamentalmente en
Freire, parten de considerar al ser humano en
principio, como un ser inacabado, que su
condicidn existencial es la busqueda, por lo cual
es un imperativo liberarse de todo aquello que le
impida ser mas y mejor ser humano. Tal
condicion libertaria se ha expresado en la
historia, en el tiempo.

La idea de poder, de dominacién y de
servidumbre, del pueblo, del conjunto de los
sujetos, puede ser revertida, o cambiada por la
creacion y por la construccidon de los espacios
relacionales, que nos gustan y que queremos
disfrutar, basados en el respeto mutuo,
construyendo en su legitimacion un nuevo poder,
un poder alternativo, donde no se prime la
competenciay la apropiacion de los recursos para



someter los otros, a relaciones y a situaciones
degradantes.

Por ello, la desmitificacion de la cultura opresiva
y alienante es el punto de partida, y comienza con
asumir el saber y la investigacion, como
construcciones humanas que generan, y que
construyen realidades y lecturas de estas, asi,
tomar parte en los procesos formativos e
investigativos escolares.

La base del proceso de toma de conciencia, es el
establecimiento de relaciones dialogicas en la
vida escolar, el reconocimiento del otro, su
historia, su saber, establecer una relacion
horizontal, conformandose una fusion de saberes
y una construccion de nuevos saberes y, en
consecuencia una transformacion de los
contextos y de sujetos.

Es asi como la vivencia y el disfrute del respeto
mutuo, inauguran en los sujetos las posibilidades
de redefinir las relaciones y de resistirse a los
actos de agresion y de competencia que impone
lasociedady la cultura capitalista.
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El punto de partida de la educacion esta
en el contexto cultural, ideologico,
politico, social de los educandos. No
importa que este contexto esté echado a
perder. Una de las tareas del educador
es rehacer esto, en el sentido de que el
educador es también un artista: él
rehace el mundo, él redibuja el mundo,
repinta el mundo, recanta el mundo,
redanza el mundo.

Paulo Freire (1921-1997)

1. Tengamos en cuenta los fundamentos

La intencionalidad de reflexionar en torno al
Modelo Pedagogico en el contexto de las ideas
de Paulo Freire ha de conllevarnos a mirar como
se ha definido dicha categoria en lo educativo. Se
ha de partir de la misma concepcion de lo que es
modelo que puede entenderse como una
representacion ideal sobre lo real. Dicha
representacion es un constructo mental que los
seres humanos, conciben para referirse a algo, en
este caso al proceso educativo. De aqui que,
aquel se refiere al proceso educativo como una
determinada concepcion sobre la pedagogia.
Dicho constructo mental, concepcion
pedagdgica, nos sirve para dar cuenta a la vez de
una determinada concepcion de educacion, para
plantear, al mismo tiempo, otras alternativas.

Asi lo pedagdgico se torna totalizante: abarca
tanto desde lo tedrico epistemoldgico, campo
conceptual de la pedagogia (saber, disciplina,
discurso, practica, ciencia, arte, técnica,
metodologia...) como desde lo practico
metodoldgico, campo de aplicacion de la
pedagogia (objetos, métodos, técnicas,
procedimientos, actuaciones, medios,
contenidos, sujetos, reglas de prescripcion,
utilidad practica). De ahi que, si unimos lo de
modelo y lo de pedagogia podriamos decir que
un “modelo pedagdgico” puede entenderse
como: “representacion ideal de un constructo
mental que construyen actores de una
comunidad educativa para reflexionar, formular,
organizar, experimentar, evaluar e innovar el

38EUNLAM. Proyecto: formacion para la gestion del personal directivo docentes de las instituciones y centros educativos de
los 120 municipios no certificados del departamento de Antioquia. Medellin. FUNLAM — GOBANT. 2007. Actividad 7.
Conceptos basicos parala reconstruccion (ajuste) del Modelo Pedagdgico Institucional. Pag. 8.
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proceso educativo que desean llevar a cabo
FUNLAM. Ello permite comprender,
conceptualizar, experimentar y teorizar la
educacion en: su objeto (qué), fines para qué),
métodos (como), contenidos y medios (con qué)
sujetos (quiénes), tiempos (cudndo), formas de
organizacion (donde) y resultados en el tiempo
(logros).

9938

Por ello los actores de las comunidades
educativas necesitan: comprender concepciones,
enfoques, corrientes, tendencias pedagdgicas;
analizar componentes de las sistematizaciones
que presentan diversos autores sobre modelos
pedagogicos, historicamente dados; reconocer
saberes, conocimientos, practicas, discursos o
teorias pedagogicas que circulan entre los
miembros de la comunidad educativa, para
formular, desde el consenso, la concepcion y el
enfoque pedagogico que fundamente el proceso
educativo institucional.

En consecuencia, un modelo pedagogico no es
una colcha de retazos de teorias pedagdgicas; es,
en sintesis, un constructo mental propio (una
plataforma conceptual y metodologica) de las
comunidades educativas para comprender,
conceptualizar, experimentar y teorizar el
proceso educativo en un determinado contexto
sociocultural.

Sin embargo, segiin el CEID-FECODE
(1987,124),

““

. en la realidad educativa que
estamos, el Modelo Pedagogico sobre
el cual se rige la educacion actual
presenta una configuracion que refleja
el poder del Estado vinculado a los
cambios que surgen del proceso de
desarrollo social, de esta manera,

responde a los avances, pero en
sentido opresor y en un orden social
que aisla, separa y controla las
relaciones sociales y las relaciones del
conocimiento limitando asi la
capacidad creativa del ser humano.

Enun Modelo Pedagdgico tradicional
(agregado) los fines, planes y
programas, evaluacion y metodologia
son elementos pedagdgicos que
establecen una relacion de
dominacion y un anquilosamiento del
conocimiento; las relaciones que
produce son cerradas, muestran
Jerarquias marcadas y aislamientos
entre profesores y alumnos,
profesores-profesores, alumnos-
alumnos, alumnos-padres de familia,
escuela-comunidad, etc.; la direccion
del trabajo también es vertical, puesto
que el alumno aprende lo que su
maestro ‘“transmite”, sin tener en
cuenta las verdaderas necesidades e
intereses de quien aprende. Todas
estas caracteristicas tan marcadas
contribuyen a la baja calidad de la
educacion.””

Ya que la educacion, en la apreciacion general se
asume, como un proceso de acumulacion de
informacion, de normalizacion de
comportamientos (socializacién), de
normalizaciéon de procedimientos para un
desempefio laboral (preparacion de la mano de
obra), de desarrollo de habilidades de
pensamiento (razon e intelectualidad), de tomar
conciencia sobre la conciencia social (cambio y
revolucidén) pueden ser finalidades no
conscientes en las comunidades educativas o
concepciones con las cuales no puede estarse de
acuerdo, pero que poco se hace para
transformarlas y plantear otras concepciones

39CEID-FECODE. (1987). El Modelo Pedagdgico Integrado para las Escuelas Normales. P.124.Congreso Pedagdgico Nacional.
Memorias. Revista Educaciény Cultura. Separata Especial. Bogotd. CEID FECODE. Separa Especial. Octubre 1987.
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acordes con las nuevas demandas del mundo
contemporaneo. Otro tanto ocurre con los
conceptos de formacién permanente, integral,
cultural, dignidad, derechos, deberes.

Aunque esta definido el contexto del Modelo
Pedagogico por la Ley General de Educacion,
donde se plantea:

“Con el fin de lograr una formacion
integral del educando, cada
establecimiento educativo deberd
elaborar y poner en prdactica un
Proyecto Educativo Institucional en el
que se especifiquen entre otros aspectos,
los principios, y fines del
establecimiento, los recursos docentes y
didacticos disponibles y necesarios, la
estrategia pedagogica, el reglamento
para docentes y estudiantes y el sistema
de gestion, todo ello encaminado a
cumplir con las disposiciones de la
presente ley y reglamentos.

Paragrafo. EI Proyecto Educativo
Institucional deberd responder a
situaciones y necesidades de los
educandos, de la comunidad local, de la
region y del pais, ser concreto, factible y
evaluable”™ MEN. LEY GENERAL DE
EDUCACION. Art. 73.p. 54

Desde este punto de vista una accidon social
participativa de una comunidad educativa local
(PENATE, PEINADO, 1998, 127)...,el PE.Ies
un proceso organizado, abierto, deliberante,
reflexivo, critico, autoevaluativo, histdrico, que
posibilita la intencionalidad que la comunidad
educativa tiene acerca de la educaciéon que se
espera alcanzar. El PE.I. serd el proceso que
permita a los miembros de esa comunidad
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apropiarse del desarrollo de la ciencia, de la
tecnologia, de la conservacion del medio
ambiente, de las manifestaciones culturales
regionales y locales, del manejo integral de la
salud y de la sexualidad, de los valores éticos,
morales, politicos y en especial de la
responsabilidad en la toma de decisiones
colectivas, para una educacion pertinente que se
refleje en el mejoramiento de la calidad de vida™"'.
Es por ello que el Modelo Pedagodgico se ha
asumido como un paradigma teorico que, desde
su analisis, se ha contemplado desde tres
enfoques; el técnico es instrumentalista, con un
paradigma cientificista y positivista fuerte donde
los pedagogos son 'técnicos' y administran
métodos y sirve como base de la Educacion de
masas. (Modelo de Tyler), el practico, que
contempla una vision historica, en donde se juega
la accién pedagogica y los docentes son criticos
de sus propios conocimientos y a su vez utilizan
su clase como parte misma de su
posicionamiento. En este enfoque encontramos a
autores como Schwab. Y la vision socio critica
que comporta como meta tedrica, la 'ideologia
emancipadora' como base (y se ha tomado como
referente, al pensamiento de Habermas).

Pero la crisis educativa se manifiesta no solo en
las politicas publicas y en los contenidos de los
programas curriculares y en los planes de estudio,
lo cual hace que los Modelos Pedagogicos estén
en un parangdén de indefinicién ante otros
componentes relevantes presentes en la vida
escolar, como la ensefianza, los aprendizajes y la
convivencia que también estan en dificultades

OMINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacién. Bogota D. C. 1998.

“IPENATE MONTES, Luzardo R.- PEINADO, Hemel Santiago. (1998, p 127). Administracién de Instituciones Educativas desde la
perspectiva del P.E.l. Bogotd. Editorial Magisterio, Aula Abierta. 127

VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019 | 74



CORREO PEDAGOGICO ||

estructurales. Estas multiples facetas
complejizan las lecturas y las posibles soluciones
que puedan plantear sobre la educacion y sobre la
Escuela. O como lo expresa Restrepo Bermeo
(2009,36), que:

El malestar de la ensefianza en la
escuela se manifiesta en varias facetas.
el deterioro de la imagen del docente que
no es un problema simple y superficial,
de imagologia, o un asunto de
presentacion del maestro y la maestra,
sino el debilitamiento del sentido de la
escuela y de la ensefianza; la crisis de
autoridad, la desprofesionalizacion y
despedagogizacion de la docencia; la
disociacion entre la escuela y los
requerimientos de la formacion del
sujeto en los contextos complejos y
cambiantes de ciudadania y
productividad en una economia
altamente modernizada.” (p. 36)

De alli es que se hace necesario definir también la
posicion politica ante lo educativo y tener
claridad en torno a las propuestas del tipo de
educacion que estan dandose en los contextos; a
pesar de que la Ley y sus Decretos
reglamentarios (MEN, Decreto 1860, Art. 14°
insisten en que la educacion ha de “alcanzar los
fines de la educacion definidos por la ley,
teniendo en cuenta las condiciones sociales,
econdmicas y culturales de su medio.””, ya que
por accion educativa se ha de entender un
proceso de sacar afuera las capacidades y
disposiciones naturales de los seres humanos
(pensar, sentir, actuar) y, ademds reconocer que
todas las personas son educables por su propia
naturaleza, los educadores no podemos
confundir el fin de la educacion: potenciar dichas
capacidades y disposiciones naturales de los

seres humanos, con el de transmitir informacidén
sobre la cultura. Lo anterior no significa que los
lineamientos educativos que establece una
sociedad, desde el poder politico, sean
equivocados por la naturaleza de su procedencia,
por el contrario, son las bases desde las cuales
debe empezarse a tomar conciencia critica del
proceso educativo en una comunidad educativa
determinada, y poder asi, asumir decisiones
responsables en su desarrollo.

2. De la posicion politica de la educacion,
hacia una metodologia desde el Modelo
Pedagodgico de Freire

Desde las tendencias que se han planteado, y
hasta dejado del lado, sobre el papel de la
educacion y del docente en el medio para que sea
esta y su practica un aspecto dindmico para el
cambio; desde el fundamento de constructo
mental que estd implicito en los planteamientos
sobre Modelos Pedagogicos; ha de tener un
asidero muy fuerte en lo que respecta a la
conciencia social, ya que segun Villarraga (1987)
la conciencia social se explica por la relacion de
determinacion del ser social a la conciencia
social, sobre la base de la dependencia
establecida entre la base y la superestructura, la
pedagogia marxista esclarece unas leyes
generales y otras particulares, estudiandolas en
mutua relacion, se apoya en la teoria del Estado,
en el estudio del devenir de la lucha de clases, en
la caracterizacion de la ideologia y de la lucha
ideoldgica; profundiza elementos sobre el
caracter de la educacion, su papel social, el
conocimiento, el aprendizaje y la ensefianza; se
apoya en la légica, en la psicologia, en otras
ciencias, disciplinas y técnicas, establece la

42 RESTREPO BERMEO, José Hidalgo. El Proyecto Educativo y Pedagdgico Alternativo: tesis para su formulacion. (2009).
Revista Educacion y Cultura. Diciembre de 2009, No. 85 Bogotda. CEID-FECODE. p. 33-38.

#3MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto1860. Bogota D.C. 1998.
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relacion dialéctica entre la instruccion y la
educacion, la ensefianza y el aprendizaje,
particularmente en su ambito la metodologia, la
relacion entre el educador y el educando, entre
educacion e investigacidn, entre conocimiento
social y trabajo social, otros.”*.

Para ser posible una practica pedagogica que dé
cuenta de una conciencia critica constante,
acerca de su intencionalidad hay el consenso, en
el andlisis que se ha hecho de la propuesta
pedagobgica politica de Paulo Freire, de que su
metodologia estd determinada por la relacion
dialéctica entre epistemologia, teoria y técnicas.
Se basa en que si la practica social es la base del
conocimiento, también a partir de la practica
social se constituye la metodologia, unidad
dialéctica que permite regresar a la misma
practica y transformarla. La metodologia esta
determinada por el contexto de lucha donde se
ubica la practica educativa especifica; el marco
de referencia esta definido por lo histdrico y no
puede ser rigido ni universal, sino que
necesariamente tiene que ser construido por los
hombres, en su calidad de sujetos cognoscentes,
capaces de transformar la realidad desde la
pedagogia liberadora, que sienta las bases de una
nueva pedagogia en franca oposicién a la
tradicional, que ¢l denominara bancaria; donde
dicha practica educadora se nutre de la pregunta
como desafio constante a la creatividad, y al
riesgo del descubrimiento; por lo que la
educacion liberadora es la Pedagogia de la
Pregunta, y su método, el didlogo cuando plantea
(Freire, 1996, 28) que la “Tarea docente es no
solo ensefnar los contenidos, sino también
ensefiar a pensar.””
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Dado que la utilizacion del dialogo como método
que permite la comunicacion entre los
educandos, y entre éstos y el educador, se
identifica como una relacion al mismo nivel
horizontal, en oposicion del antididlogo como
método de la ensefianza tradicional. Sobre esta
base propone la educacion dialoégica como la
forma de desarrollar una pedagogia de
comunicacion que facilite dialogar con "alguien"
y sobre "algo".

Al tenor de que el planteamiento de este tipo de
educacidn liberadora de los esquemas
tradicionales, asevera que la educacidn es
siempre un acto politico, que puede utilizarse
tanto para mantener el statu quo como para
promover el cambio social. Asi, la Pedagogia del
Oprimido no postula modelos de adaptacion, de
transicion ni de modernidad de la sociedad, sino
modelos de ruptura, de cambio, de
transformacion total. Ya que La educacion
liberadora de Freire es que, si bien expresé con
claridad que la educacion no era la que poseia las
posibilidades para lograr una revolucion social,
reconoce en sus escritos y demuestra en su
actuacion, la capacidad transformadora de la
educacion, afirma (1996,118): “Una de las tareas
esenciales de la Escuela, como centro de
produccion sistematica de conocimiento, es
trabajar criticamente la inteligibilidad de las
cosasy de los hechos y su comunicabilidad.”

Si bien, los modelos pedagodgicos son un
constructo mental propio (una plataforma
conceptual y metodologica) de las comunidades
educativas para comprender, conceptualizar,
experimentar y teorizar el proceso educativo en
un determinado contexto sociocultural, destaca
Freire insistentemente la unidad entre

44V/ILLARRAGA SARMIENTO, Alvaro. (1998). Educacién y Pedagogia Una interpretacién Marxista. Revista Educacién. Cultura.

No. 14, marzo de 1998. pags. 44-50 Bogota. CEID-FECODE.

4SEREIRE, Paulo. Pedagogia de la Autonomia. México, Siglo XXI. 1996.

%6bid. p.118
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pensamiento y accion, entre comprension critica
y accion transformadora. “La lectura del mundo
revela, como es evidente, el entendimiento del
mundo que se viene constituyendo cultural y
socialmente. También revela el trabajo
individual de cada sujeto en el propio proceso de
asimilacion del entendimiento del mundo.””’

El caracter esencialmente transformador que
reconoce en la actividad humana, sefiala el rasgo
fundamental que han de tener las acciones de
aprendizaje mediante técnicas para la ensefianza,
busca la reflexion y el cambio de las relaciones del
individuo con la naturaleza y con la sociedad; el
objetivo esencial de la educacidén que propugna es
liberar a la persona, no uniformarla ni someterla
como se habia hecho, tradicionalmente por el
sistema educativo oficial.

De alli que hay que “...revelar la existencia de las
multiples miradas sobre la Escuela y la
Pedagogia. Hay una tendencia que enfatiza a esta
como otro de los espacios donde hacen su
aparicion las contradicciones sociales; en este
sentido la Escuela es un reflejo de la sociedad en
su conjunto y el papel del maestro y de la
Pedagogia consiste en desvelar la estructura de
poder que la determina, para trabajar asi, desde
alli, en la construccion de una sociedad mas
democritica, mas participativa...”" Es por ello
que la dindmica educativa ha de conllevar al
“estudio critico que corresponde una ensefianza,
igualmente critica que necesariamente requiere
una forma critica de comprender y de realizar la

“bidem.p.118

lectura de la palabra y la lectura del mundo, la
lectura del texto y la lectura del contexto.”””

Y mucho mas, la reiteracion de Freire sobre el
sentido practico del acto educativo, cuando
afirma que podemos: “entender la practica
educativa como un ejercicio constante a favor de
la produccion y del desarrollo de la autonomia de
educadores y educandos.”. Lo cual ha de
conllevar a validar el fundamento que el docente
en su quehacer ha de tener una actitud analitica y
reflexiva constante, para (Freire, 1996) “la
reflexion critica sobre la practica se torna una
exigencia de la relacion teoria practica sin la cual
la teoria puede convertirse en palabreria y la
practica en activismo.”' De tal manera que
pudiera considerarse la propuesta de una Escuela
validable ante las exigencias de una concepcion
critica y que fuera posible “las propuestas para la
construccioén de una Escuela posible que puede
ordenarse en tres aspectos, estrechamente
relacionados entre si y derivados de los ejes que
atraviesan esta:

a. El saber y el conocimiento
b. Relaciones entre sujetos,

c. Las multiples relaciones sociales y
culturales que la determinan y que la
habitan””

Y cuya finalidad activara efectivamente (Freire,
1996, p. 67) “la capacidad de aprender, (que debe
servir) no solo para adaptarnos, sino sobre todo
para transformar la realidad, para intervenir en
ellay recrearla.””

48CEID-FECODE. Congreso Pedagdgico Nacional. Memorias. Revista Educacion y Cultura. Separata Especial. Bogotd. CEID

FECODE. octubre 1987.

“SFREIRE, Paulo. Cartas a quien pretende ensefiar. México, siglo XXI, 2000. p 36.

50|hid. p 139.
Slbidem, p 24.
52CEID-FECODE...p 158.

53FREIRE. Op. cit. Pedagogia de la Autonomia. México. 1986. p 67.
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Mas para ello, es necesario que se superen
“procedimientos autoritarios o paternalistas que
impiden o dificultan el ejercicio de la curiosidad
del educando, -y- termina por entorpecer su
propia curiosidad.” (Freire, 1996). Igualmente,
seflala que “La practica educativa es todo eso:
afectividad, alegria, capacidad cientifica,
dominio técnico al servicio del cambio.””. En
este sentido se ha de adelantar una intensa
discusion en torno a las demandas ideologicas,
teoricas y metodoldgicas en defensa de la
educacion publica, donde es necesario refutar
criterios pedagdgicos dominantes y toda
pretension conciliadora esté erigida sobre la base
del eclecticismo y del pluralismo, tanto de la
intencioén oficial, como de muchas practicas
educacionales; de corte instruccionista, a pesar de

54bidem. p. 82.

55|bidem. p. 136.

56CEID-FECODE. 1987. p 148.

S’FREIRE. Op. cit. Pedagdgica de la Autonomia pag. 18.
58VILLARRAGA SARMIENTO... p. 48.
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decir estar inmersas en ‘“desarrollismos” y
“criticismos” de papel; hecho que en la practica
docente, “existe una tendencia por parte del
maestro de desarrollar acriticamente los
programas de renovacidn curricular, a pesar de
ser consciente de su orientaciéon ideoldgica™”
porque (Freire, 1996) “la preparacion cientifica
del profesor debe coincidir con su rectitud
ética.””’. Y mas, “en la polémica entre corrientes
de pensamiento es imposible separar la
concepcidn ideologica y politica de la concepcion
pedagogica y metodoldgica en la labor educativa,
pues si bien son aspectos necesarios de
diferenciar y de relacionar acertadamente, tienen
en su esencia un objetivo social de clase que los
rige...”.”
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“Intelectuales, militares, politicos,
periodistas, poetas, se caracterizaron
por asumir una posicion doctrinaria en
el curso de los debates que se dieron en
torno a la instruccion publica.

Libertarios extremos en cuanto a las
libertades en los procesos de ensefianza,
pro-clericales unos, en grado sumo
otros; finalmente creyentes todos en la
letradelaley”™

Memoria historico pedagogica

Es por ello que el magisterio de este
departamento ha vivido en funcion de obtener
reivindicaciones, fundamentalmente,
economicas y sociales, mediante la creacion de

1915

multiples organizaciones de diferente tipo, segiin
el devenir histdrico partidista, en el pais.

Nos remontamos cronoldgicamente a principios
del siglo, cuando recién culminada la
confrontacidn entre los regeneradores catolicos y
los laicistas instruccionistas, se da un retozo
democratico durante la presidencia del
antioquefo, Carlos E. Restrepo -1910 — 1914-
quien fue elegido por la Uniéon Republicana,
movimiento politico compuesto por liberales y
conservadores; momento unitario que imitan los
maestros antioquefios, fundando las primeras
organizaciones, como “La Sociedad Pedagogica
Autéonoma de Medellin” y la “Liga de
Institutores de Antioquia”, las cuales se
convierten en los primeros eslabones
organizativos en pro de la consecucion de los
siempre anhelados intereses profesionales y
econdémicos de los maestros. Fidel Cano,
Ricardo Olano, José J. Zapata, Tomas Cadavid
Restrepo, Jesus Tobdn Quintero, Clodomiro
Ramirez y Luis de Greiff, entre otros, “se
constituyeron en sociedad” para la defensa de la
educaciony de los educadores.

Hegemonia conservadoray organizaciones de
maestros en Antioquia

En la historia nacional de Colombia, el periodo
comprendido entre 1886 y 1930 es conocido con
el nombre de la Hegemonia Conservadora.

“El movimiento que le dio origen, conformado
en un principio por sectores liberales y por el

59tcheverry Sanchez, Jesus Alberto. Del Radicalismo a la Regeneracion. (1863 — 1886). Educacion y Cultura CEID-FECODE N° 9.

Septiembre de 1886. p. 41.
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Partido Conservador, bien pronto derivd en
conservatismo puro y llano”.”

La Constitucion de 1886 se constituyo en la base
ideologica del Estado, el cual se concretd en un
orden confesional, con el sustento del
Concordato firmado entre Colombia y La Santa
Sede, un afio después, reafirmando el predominio
del poder eclesiastico sobre el poder civil.

Esta Constitucion estipulaba en el articulo 41:
“La educacion publica serd organizada y dirigida
en concordancia con la Religion Catodlica(...)”.

Le correspondié a Antonio José¢ Uribe” como
Ministro de Instruccidon Publica, del Presidente
José Manuel Marroquin, expedir la Ley 39 de
1903, también llamada Ley Organica de la
Educacion, la cual desarrolld para el sector
educativo los postulados de la Constitucion del
86. Esta consta de 46 articulos y fue
reglamentada por el decreto 491 de 1904 (186
articulos).”

Se hace mencion de esta legislacion que, aunque
no se pronuncid respecto a organizaciones de
maestros, ya por no existir estas, o por no estar
interesados en propiciar su creacion, fue la
normatividad que sirvid de brajula y estableciod
las reglas de relacion entre el Estado y los
maestros.”

Mas bien fueron las organizaciones constituidas
por los maestros, a principios de siglo, las que se
sometierony ajustaron a la Ley Organica.
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Leamos primero al gobierno (la Ley 39 de 1903)
y luego a los educadores desde sus
organizaciones. La ley y el decreto reglamentario
planteaban: “(...) El capitulo V es de gran
importancia (...) estableciendo que la educacion
moral, la educacion intelectual, la educacion
civica y la educacion fisica para los alumnos,
debe ser el objeto de la solicitud constante de los
maestros.

A los inspectores provinciales se les sefialaba
como obligacion “el estar vigilando si a los
maestros se les pagaba cumplidamente sus
sueldos y hacer las gestiones necesarias para

. . . 64
evitar informalidades en este punto”.

Las normas citadas, hacen asimismo la
diferenciacidn entre el personal administrativo y
el personal docente, crea cuatro niveles de
inspeccion: las juntas municipales, la inspeccion
provincial, la departamental y la nacional, se fijan
condiciones para el nombramiento de maestros,
como las de tener “buena conducta y profesar la
religion catolica, tener la instruccion suficiente y
conocer la teoria de los métodos pedagogicos de
la ensefianza primaria, se erigia al maestro como
uno de los primeros funcionarios del distrito, los
cuales solo podrian ser removidos de sus cargos,
paramejorarlos, salvo los casos de mala conducta
o incompetencia comprobada.

Para 1910 los maestros de Antioquia sumaban
1.215, que atendian a 58.857 alumnos, asi sus
primeras organizaciones fueron élites y no de
masas. El espiritu de ellas se enmarcaba dentro

5%Tirado Mejia, Alvaroy Velasquez Magdala. La Reforma Constitucional de 1936. Bogota: Ed. Oveja Negra, 1982.

8Uribe Antonio, José, autor —como Ministro de Instruccidn Publica- de la ley organica de 1903, luego apasionado defensory
promotor de la mayoria de las otras disposiciones sobre educacion dictadas en las tres primeras décadas del siglo. Fue
durante toda esa época el portavoz de los sectores tradicionales. Resumié en la siguiente férmula la orientacion de la politica
educativa de los gobiernos conservadores: “nuestra consigna ha de ser una continua marcha hacia el progreso, dentro de la
tradicién”. Lebot Ivon. Educacién e Ideologia en Colombia. Medellin: Ed. La Carreta.1979. p. 21.

52Revista Colombianade Educacién N° 13. CIUP. Universidad Pedagdgica Nacional. 1° semestre. 1984.p. 121—136.

83|bid., p. 125.
54 dem.
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del contexto ideoldgico de la reforma, Antonio
José Uribe o Ley Organica de 1903.

La primera fuente escrita respecto de las
organizaciones de maestros, fue el periddico
liberal El Sol, fundado en Medellin en 1903, y
dirigido por J.J. Aristizabal.

Al constituirse en sociedad pedagdgica, los
dirigentes pioneros se proponian:

“(...) trabajar por el mejoramiento de la
ensefianza patria (...) obrando con las
autoridades constituidas dentro de la mas
completa cordialidad (...) estudiar los multiples
problemas educativos segin las bases de la
ciencia pedagogica y las condiciones del pueblo
colombiano (...) afin de ayudar a los legisladores
para que se introduzcan reformas favorecedoras
(...) reclamar para el magisterio los derechos de
su mision social y civilizadora para dignificar la

profesion”.”

De esta manera se conjugaban los intereses
educativos de los gobiernos con los fines
propuestos por los dirigentes de los educadores,
durante los gobiernos de la hegemonia
conservadora.

Y aun con estos propositos los obstaculos
antidemocraticos se iniciaron con el siglo.

Sociedad pedagégica autonoma de Medellin

Desde el mes de enero de 1910 y por iniciativa
particular de los sefiores Justo Pastor Mejia y
Ambrosio E. Restrepo, se trato de fundar una
sociedad pedagdgica. El 25 de enero enviaron
una circular a los directores de las escuelas

85E] Sol. Medellin agosto 18 de 1910. p. 2.
86/ Sol. Medellin junio 5 de 1910. p. 2.

primarias de la ciudad de Medellin y a algunos
otros ciudadanos interesados vivamente por el
ramo de la educacion para invitarlos a una junta
de maestros “y derivar de ella una sociedad
pedagdgica” de caracter extra-oficial, es decir,
sin la tutela y direccion de la Secretaria de
Instruccién Publica.

La respuesta a este llamado fue negativa, “fue
baldio el intento (...)”, “ya que, por retraimiento y
apatia del cuerpo docente, ya por la pueril
hostilidad a todo lo que se diga renovacion”; la
estrechez de miras de ciertas individualidades que
iniciaron una mala atmosfera a la sociedad,
basados en prejuicios: “falta de patriotismo,
criterio propio e informacion suficiente”.

“(...) Ademas, desconocia que la evoluciéon
general impone el esfuerzo colectivo y que la
sociedad no es una corporacion exclusivista, sino
una comunidad democratica”.”

“Ante la renuncia a este llamado, los interesados lo
renovaron y lo hicieron puiblico, por la prensa”. *’

Rapidamente la Sociedad Auténoma tuvo sus
enemigos gratuitos, especialmente desde las
esteras oficiales.

Con motivo de la celebracion del primer
centenario de nuestra independencia, el 20 de
julio de 1910, la Sociedad Pedagdgica Autdbnoma
propuso un programa que se iniciaria desde el 19
con un desfile de maestros y de alumnos, con
bandas y cintas tricolores “hasta el altar de la
patria” en el Parque de Bolivar. Esto fue mal
interpretado por el Director de Instruccién
Publica, don Juan Bautista Londofio, quien se

57Sociedad Pedagdgica Autdonoma. E/ Sol. Medellin junio 5 de 1910. La citacidn se fijo para el 12 de junio alauna de la tarde, en
la Escuela Modelo, dirigida en ese entonces por don Antonio J. Duque. En esta fecha se instald la corporacién. En su segunda
sesién, nombré como dignatarios a don Alejandro Vasquez como presidente, don Justo Pastor Mejia vicepresidente,
secretario don AntonioJ. Duque, como tesorero a don Rafael Saniny como presidente honorario a don Miguel Jaramillo Ch.
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opuso a la idea y a su marcha y mas aun, se
declar6é contra la corporacién, citando a
constituir una junta de institutores. Su citacién
fue en el local de la Escuela Normal el 7 de julio
de 1910.

Ante esta actitud, los columnistas colaboradores
del periédico EL SOL, y miembros de la
Sociedad Pedagodgica Autonoma, escribieron
protestas como la siguiente:

“;Tiene motivos el doctor Londofio para
declararse en contra de la Sociedad ya fundada?
Como esto no lo podra contestar afirmativamente,
tenemos la gran prueba que solo se pretende
coartar la libertad de los institutores, privarles de
su propia iniciativa, para que no puedan
perfeccionarse sino dentro del estrecho circulo
oficial, para que no puedan reclamar por las
injusticias de que son victimas, para que sigan
soportando con paciencia cristiana los
anticristianos tratamientos que reciben de sus
superiores y para que continuen siendo maquinas
inconscientes para la fabricacién de esclavos”.”

El Secretario de Instruccién Publica celebrd su
reunion el 7 de julio y nombr6 dignatarios entre
los 35 asistentes, quedando como “‘presidente
nato” el Secretario de Instruccién Publicay como
presidente, por votacion, don Januario Henao,
vicepresidente don Antonio Saldarriaga,
secretario don Alejandro Munera y tesorero don
Martin Moreno De Los Rios.

Elegida la junta se discutio sobre el plan para la
celebracion del centenario de la Independencia y
se descartd el de la Sociedad Pedagdgica
Auténoma por “revesado”, segiin palabras del
Director de Instruccion Publica.

Pero hubo otra discusién mas de fondo y fue la de
la existencia de las dos juntas y de su futuro;

58parcial. E/ Sol. Medellin julio 7 de 1910. p. 2.
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mientras los miembros del gobierno planteaban
que, si persistia la junta de institutores de la
celebracion del centenario, se asimilaria a la
Pedagbgica Autonoma y se haria nueva eleccion
de dignatarios, los simpatizantes de esta
manifestaron en dicha reunion que deberia seguir
funcionando, separadamente toda vez que la
Sociedad Pedagogica Autéonoma tenia mas
amplitud de miras.

El 11 de julio se reune nuevamente la junta
“oficial” de institutores, para aprobar el
programa de celebracion del centenario y lo
hacen con lareducida asistencia de 15 invitados.

Mientras tanto la Sociedad Pedagogica
Auténoma continud reuniéndose cada semana
para intercambiar opiniones sobre la marcha de la
educacion, los nuevos “métodos activos” y sobre
lo que puede dar mejores resultados en un plantel
de educacion si los medios represivos o los
medios suaves, discusiones contra el postulado
antipedagogico de la época: “La letra con sangre
entray lalabor con dolor”, en general, la suerte de
la educacion y de los educadores. Esta
organizacidon siguié adelante gracias a la
habilidad y a la decision de hombres destacados
en el campo de la educacion, el periodismo, la
politicay las artes.

Sorprende que, en ninguna de las referencias
biograficas sobre aquéllos, se haga alusion a esta
faceta de sus vidas, y de su interés gremial por los
maestros antioquefios. Entre ellos figuraban el
eminente conservador, republicano y gobernador
de Antioquia durante varios periodos, el doctor
Clodomiro Ramirez; don Fidel Cano, fundador
del periodico E!l Espectador e integrante de la
Liga Patridtica, organizacion politica fundada en
1903; Antonio J. Cano: librero, periodista y
poeta, auspiciador de tertulias politico-literarias
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en los afnos veinte; el maestro Francisco A. Cano:
pintor, escultor y primo de Maria de los Angeles
Cano; Rodolfo Cano: docente, organizador de
colegios laicos e independientes del Estado;
Tomas Uribe Marquez: socialista, secretario de la
junta del Tercer Congreso Obrero Nacional,
realizado en Bogota el 21 de noviembre de 1926,
“el mas capaz y abnegado dirigente popular de la
3* década del siglo XX, al decir de Ignacio
Torres Giraldo, acompafiante de Maria Cano en
su tercera gira nacional por el departamento de
Boyacay secretario general del Partido Socialista
Revolucionario (PSR) fundado en 1926; don
Jesus Tobon Quintero, director del periddico El
Heraldo de Antioquia en 1928; el doctor Luis de
Greiff Bravo, segundo vicepresidente de la
convencidn liberal de 1921, diputado y
congresista por Antioquia, ponente de proyectos
de beneficio para el magisterio; Antonio José
Uribe, abogado liberal radical, autor de “El
Moderno Imperialismo” en 1923; el conocido
hombre de empresa de la época don Ricardo
Olano; José J. Zapata, “militante directivo” del
primer Directorio Departamental Socialista de
Antioquia en 1917, elegido en 1919 por voto
popular para la Asamblea en donde uno de sus
puntos de plataforma de programa era
“perfeccionamiento de la instruccién publica
municipal”. Sacramento Ceballos, excelente y
dindmico educador; Alejandro Vasquez Uribe,
quien en 1904 dirigié el Colegio Tutelar de
Medellin.

Este tipo de hombres fueron los que después de
las guerras tomaron la iniciativa para sacar
adelante la tan deteriorada imagen de la
instruccion publica, a todos los niveles, reactivar
el laicismo y agrupar al magisterio para que,
como gremio y colectividad organizada,
alcanzara algunas reivindicaciones sociales.

Pero dejemos que sean los estatutos que se dieron
en el mes de agosto de 1910 los que hablen sobre
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las ideas e intereses de la Sociedad Pedagdgica
Autonoma de Medellin (Ver anexo 1).

ANEXO 1

ESTATUTOS DE LA SOCIEDAD
PEDAGOGICA AUTONOMA

Los infrascritos -maestros oficiales y
particulares, los unos, pertenecientes a otras
profesiones y gremios, los otros- nos hemos
constituido en sociedad que hemos llamado
“Sociedad Pedagdgica”, con los siguientes fines:

1. Trabajar por el mejoramiento de la
ensefianza patria y por el desarrollo
conveniente de la educacion popular,
para que dé los frutos que en vano se ha
perseguido, obrando con las autoridades
constituidas sobre el pie de la mas
completa cordialidad.

2. Unificar la ensefianza y trabajar porque
los maestros adopten métodos, sistemas y
procedimientos que tiendan a que la
educacion sea integral y completa.

3. Estudiar los maultiples problemas
educativos, no solo de acuerdo con las
bases de la Ciencia Pedagdgica, sino
también con las practicas tenidas como
buenas en otros paises y las condiciones
del pueblo colombiano.

4. Tratar de corregir por medio de la
demostracién y del andlisis, toda practica
que tienda a entrabar la accidon educativa.

5. Analizar a la luz de la ciencia y en
relacién con la pedagogia comparada
nuestras practicas y nuestra legislacion
sobre instruccion publica para trabajar
por medios licitos a fin de ayudar a los
legisladores y directores para que se
introduzcan reformas favorables y se
hagan ingresar en la ensefianza



10.

I1.

12.

13.

asignaturas y procedimientos
convenientes.

Trabajar con los empleados del ramo a fin
de que se lleve a cabo la codificacion y
efectividad de todas las leyes, decretos,
reglamentos y demas disposiciones
vigentes sobre la materia.

Reclamar para el Magisterio los derechos
de su misidn social y civilizadora para
dignificar la profesion.

Influir para que los nombramientos que
deben hacerse en el ramo de la
instruccion publica, recaigan sobre
personas idoneas, no solo por sus
conocimientos pedagdgicos, sino
también por su conducta publica y
privada.

Propender porque se establezcan centros
pedagdgicos y asociaciones de maestros
que, unificando sus ideas y tendencias
obren de acuerdo para conseguir lo que la
Sociedad Pedagodgica de Medellin se
propone.

Ser colaboradores diligentes y activos de
los gobernantes para ayudar a estos en la
meritoria labor de la educacion.

Desarrollar el sentimiento patrio por
medio del estudio de la Historia
Nacional, en la catedra, la revista, el
periddico, la conferencia y la tribuna, a
fin de generalizar el deber de conocer los
hechos de sus mayores, y el de sacrificar
la vida, si fuere necesario, para conservar
ilesos el honor y la integridad nacional.

Organizarse, gobernarse y dirigirse, de
conformidad con las practicas
parlamentarias establecidas en todo
cuerpo colegiado.

Toda providencia o reforma que, a juicio
de la Comisién de la Mesa sea
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importante, serd transmitida al Ministro
del ramo y a la Direccién General del
Departamento, y se hara conocer del
publico por la prensa.

14. Abogar porque la instruccion publica sea
independiente de la politica y porque los
empleados del ramo, duren en sus puestos
por el tiempo de su buena conducta.

15. Para constancia de que se aprueban los
presentes estatutos, se firman por los
socios activos en Medellin, a 18 de

agostode 1910.
Eduardo Zea Sacramento Ceballos
Gabriel Latorre Luis de Greiff B.

Roberto Botero S.
Emilio Jaramillo
Fidel Cano
Alejandro Munera

José J. Zapata
Ricardo Olano
Antonio J. Cano
Rafael Sanin

Justo Montoya

El periddico EL SOL se convirtio en vocero de la
Sociedad Pedagogica; sus redactores y
columnistas en asiduos asistentes a sus
reuniones, a su vez los directivos de la Sociedad
Pedagdgica Auténoma ocupaban las paginas de
este diario para narrar el desarrollo de sus
sesiones o para citar a sus actos.

La actividad periodistica era otra forma de hacer
politica y los liberales que no tenian las iglesias,
ni las escuelas, le dieron gran importancia a este
medio para sus fines proselitistas.

El sefior Edmundo Valdés cuenta asi algunos
detalles de la sesion del 20 de agosto de 1911:
“Muy de lamentarse es la falta de puntualidad que
se nota en buena parte de los socios fundadores y
en no pocos de los que a ella han ingresado en los
ultimos dias, no adivino con qué objeto, porque
lo que es a las sesiones no se llega por mera
curiosidad. Nos estd ocurriendo aqui lo que atoda
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empresa de antioquefios: al principio la locura del
entusiasmo y luego desaliento completo.

Por fuerza viviremos siempre asi, sin riesgo de
69
progreso, eternamente estancados”.

Un afio mas tarde el declive de la sociedad se veia
venir, como se presiente en la nota de don
Edmundo Valdés.

La conmemoracion del 12 de octubre, dia de La
Raza, contd con una sesidon solemne por parte de
la Sociedad Pedagogica.

Esta se llevo a cabo en el local que ocupaba el
Instituto Caldas, contd con la asistencia de la
mayoria de los socios y muchos otros invitados.
Alli se posesionaron para un nuevo periodo don
Eduardo Zuleta como presidente, don Alejandro
Munera como secretario y se aprobd una
proposicion que decia: “El 12 de octubre de 1910
la Sociedad Pedagdgica Autébnoma de Medellin,
saluda a las sociedades de igual indole y a los
institutos publicos y privados del pais y hace
votos por la prosperidad de la educacion popular

< 99 70
en Colombia”.

La Sociedad Pedagogica se extinguid por las
siguientes causas: “la estrechez de miras de
ciertas individualidades”, “la mala atmosfera”
creada desde las altas esferas de la instruccion
publica, el egoismo para la realizacion de anhelos
patridticos, por “los intereses de secta o de casta”,
para tratar de ganar la voluntad de un
administrador transitorio (el secretario del ramo),
como también por la dedicacion exclusiva de casi
todos sus miembros a sus labores cotidianas, de la
politica, laindustria, el arte y la docencia.

%9Valdez, Edmundo. E/ Sol. Medellin agosto 24 de 1910. p. 2.
°De la Sociedad Pedagdgica. E/ Sol. Medellin octubre de 1910. p. 2.
7Congreso Pedagdgico. El Sol. Medellinjulio2 de 1912.p. 2.

El legado de la Sociedad Pedagdgica
Auténoma a la educacion publica fue la
propuesta de conformar un congreso
pedagbgico, idea que se concretd mas
tardeen 1917.

“Como todo el mundo sabe, la Sociedad
Pedagogica de esta ciudad trato en varias
sesiones la creaciéon de un congreso
pedagdgico”.”

Fue don Tomas Cadavid Restrepo” el
gestor de la idea acogida con entusiasmo
por todos y cada uno de los socios y de
todas las discusiones surgid un proyecto
de ley sobre creacién del Congreso
Pedagdgico, proyecto presentado y
sustentado en la Cédmara de
Representantes por el doctor Luis de
Greiff.

Sigue diciendo el columnista del SOL:
“Ya hacia falta en Colombia un Congreso
Pedagbgico y mucho espera y mucho
tiene derecho a esperar de él el gremio de
educadores que siendo probablemente el
que mas merece en todas partes, es aqui el
que menos tiene (...)”.

“Por eso un Congreso Pedagdgico se
impone no solo para reglamentar los
deberes de los maestros, sino para que se
les reconozcan sus derechos. Derechos y
deberes de los cuales hacen tabla rasa
muchos ministros del ramo segun las
insinuaciones del circulo de Mefistofeles
que lo asesore™.”

2Cadavid Restrepo, Tomas. Historiador y pedagogo, miembro fundador de la Sociedad Pedagdgica auténoma. Fundé en 1920
una escuela para nifios subnormales, convirtiendo una carcel de menores en el primer instituto cientifico de este pais.

3Congreso Pedagodgico. El Sol. Medellin julio2 de 1912.p. 2
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- El congreso fructificé en 1917 y recogid
“desde abajo” todos los trabajos de los
liceos y de las Asambleas Pedagogicas.

- Humberto Quiceno acerca de este evento
dice: “El Congreso Pedagogico tuvo en
sintesis un sentido: apropiarse del saber
producido en los liceos y en las asambleas
pedagobgicas (...)”. “Visto desde otro
punto de vista, el Congreso Pedagogico
hizo aparecer las reformas sobre la
instruccién publica como producidas
desde arriba, desde lo alto,
desconociendo todo el trabajo previo a
partir del cual se incitd a los maestros a
hablar y a escribir. EI Congreso fue
productivo en el campo de la
normatividad, porque mostrd gran

cantidad de acuerdos aprobados”.”

Escuelas de vacaciones, asambleas de
maestrosy liceos pedagogicos

Sin embargo, si el gremio fracasé como
colectividad en este primer intento de
organizacidon para el logro de algunas
reivindicaciones, individualmente “los
reformadores”, continuaron proponiendo y
ejerciendo labores en pro de la instruccién
antioquefia, en otro tipo de instancias. Algunas de
ellas fueron las llamadas escuelas de vacaciones,
las asambleas de maestros y los liceos
pedagdgicos.

Las escuelas de vacaciones se crearon en el
departamento en 1910 y fueron adoptadas por las
otras asambleas departamentales del pais un afio
mas tarde, consistian en reuniones anuales de
maestros para ‘“cambiar ideas, presentar sus
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rocedimientos, corregirlos erfeccionarlos

b b
todo con gran provecho para la ensefianza
general”.”

Este tipo de eventos, mas pedagdgicos que
gremiales, funcionaban a manera de
corporaciones docentes y fueron legitimadas
para todo el pais, después de haber mostrado sus
bondades en Antioquia, por medio de la Ley 62
del 6 de diciembre de 1916, respaldadas por la
firma del Presidente José Vicente Concha y el
Ministro de Instruccion Publica, Emilio Ferro.

Esta ley ordenada en su Articulo 1° el
establecimiento de liceos pedagdgicos en las
capitales de las provincias escolares de los
departamentos y reuniones mensuales para los
maestros oficiales de la cabecera provincial.

El Articulo 3° disponia que anualmente se
reunieran en Asambleas todos los maestros de las
escuelas primarias de cada provincia escolar, en
la cabecera de esta.

“Las asambleas asi constituidas tendran sesiones
diarias durante siete dias, con el objeto de fijar los
procedimientos que se deben seguir en la
ensefianza (...) y para discutir los puntos dudosos
que los maestros quieran poner en claro
relacionados con el desempefio de sus funciones
(subrayado nuestro).

En su Articulo 4° se citaba a Asamblea de
profesores de ensefianza secundaria y en el
Articulo 8° se convocaba a un congreso
pedagogico “que estudie y proponga soluciones”
a los grandes problemas pedagdgicos nacionales,
en la ciudad de Bogota a partir del 15 de
diciembrede 1917.

74Quiceno, Humberto. Pedagogia Catdlica y Escuela Activa en Colombia. 1900 — 1935. Bogota: Editorial Foro Nacional por

Colombia. 1988, p.56—57.
SInstruccion Publica. E/Sol. Medellin marzo 1911.

VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019 | 86



CORREO PEDAGOGICO ||

En el texto Pedagogia Catolica y Escuela Activa
en Colombia 1900-1935 de Humberto Quiceno”,
se insintia un interesante analisis de las
corporaciones docentes creadas por esta Ley.

Las asambleas de maestros fueron creadas en
Antioquia por la Ordenanza No. 25 de 1911 y a
manera de ejemplo anexamos el desarrollo de
ellas. El acta de la asamblea de maestros en
Sopetran entre el 1 y el 9 de enero de 1912 (Ver
anexo 2).

ANEXO 2
La Asamblea de maestros en Sopetran
Informe de una comision

Sefior Presidente de la Asamblea — Pte.

Tenemos el honor de informarle lo ocurrido en las
sesiones ordinarias de esta corporacion.

De conformidad con lo dispuesto en la
Ordenanza No. 25 del afio pasado, se instalo esta
Asamblea el 1° del corriente mes, y los trabajos
se verificaron del modo siguiente:

En el acto de la inauguracion se hizo constar la
ausencia de algunos miembros, quienes se
presentaron después —con raras excepciones-
dando excusa legal de su falta.

Las sesiones duraron ocho dias, distribuidos en
tres actos diarios de tres horas cada uno, algunos
de los cuales se prolongaron a peticion de los
maestros, por lo interesante de la clase que se
dictaba.

La presidencia distribuyo los trabajos asi: El Sr.
Amador Castrillon dictd varias clases de
Castellano, y en ellas expuso el método que debe
seguirse en la ensefianza de la Ortologia,
Analogia, Sintaxis y Ortografia. También
practico en Lectura estética y en Aritmética, etc.

7Quiceno, Opcit. p.56—57
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El Sr. Francisco J. Herrera dicto clases de
Objetivay de Urbanidad, combinada con Moral e
Higiene.

El Sr. Antonio Maria Guerra dicté clase de
Escritura, combinada con Lecturay Objetiva.

Los sefiores Luis Maria Gomez, Juan Enrique del
mismo apellido y Francisco Castrillon trabajaron
en Historia Patria.

El Sr. Feliciano Lopera conferencié en Religion
combinada con Historia Sagrada, lo mismo que la
Srta. Matilde Valderrama. Aquel dict6 también
una clase modelo de primeras letras.

El Sr. Roque Aristizabal dictd modelos de
Geografiay Dibujo Lineal.

El Sr. Carlos Muifioz hizo lo mismo en Religion,
Dibujo Lineal y Aritmética.

La Srta. Julia Yepes practico en Lectura inferior y
superior y en Aritmética elemental.

El Sr. N. Zapata trabajé en Fisica y nociones de
Zoologia.

Los sefiores José Maria Uribe y Reinaldo del Rio,
en Cosmografia e H. Natural, respectivamente.

También la Srta. Ana Ester Aristizébal indico el
derrotero que debe seguirse en las clases de
costura inferior y superior.

El Sr. Daniel Gémez dictd varias clases de
Aritmética.

El Sr. Ramén Garcia, inspector seccional y
presidente, dicté clase modelo de Aritmética,
indico los procedimientos que deben seguirse en
la ensefianza de algunas materias y amenizo los
actos con conferencias sobre Pedagogia,
Instruccion moral y Civicay Urbanidad.



Esta comision se complace en reconocer el
aplomo y tino del Sr. Inspector en la direccion de
los trabajos de esta Asamblea. No se permiti6 la
critica severay acre, sino que el maestro que no se
conformaba con el método del practicante,
exponia el suyo con moderacion y cultura; y de
aqui el que hubiera reinado en todas las sesiones
la mayor cordialidad y despertdndose el mas
loable espiritu de compafierismo.

El dia 8 de los corrientes, a las 7 p.m., se dio
principio al acto publico solemne que clausuraba
las sesiones. Se levantaron las principales actas y
hablaron los sefiores Ramon Garcia D., Antonio
Maria Guerra, Amador Castrillon, Daniel
Gomez, Carlos Muiioz, Juvenal Delgado y Julio
Viana.

Finalizo el acto con el canto del himno nacional
entonado por las sefioritas directoras de la
escuela y sus alumnas, ayudadas en el coro por
todos los concurrentes, llenos de entusiasmo,
mostrando carifio y amor por la Patria.

Sopetran, 9 de enerode 1912.
La Comision.
Amador Castrillén — Antonio Maria Guerra.

Los liceos pedagdgicos funcionaban también en
el departamento antes de su institucionalizacién
porlaLey62de 1916.

En Antioquia “se quiso que los liceos fueran
centros de estudio para avanzar en la ciencia y en
el arte de la pedagogia, acercar a los maestros
para el intercambio de ideas, para que se
conocieran, se apoyaran y constituyeran cuerpo
respetable v homogéneo, inspirado en
Sentimientos comunes; fuerte por su union para la
defensa de sus derechos .’

" (subrayado nuestro).

7E| Sol. Medellin mayo 1916. p. 2.
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Estos centros de estudio, como los llamaban
algunos, deliberaban tanto en las cabeceras de las
provincias como en la mayoria de los municipios
y se reunian cada quince dias desde 1911. De esta
manera suplia el gremio, en parte, lanecesidad de
organizaciones netamente gremiales. Pero cabe
destacar que el deseo e interés por conformar
organizaciones independientes de la tutela oficial
no decaiay se persiste en ello.

LIGA DE INSTITUTORES DE
ANTIOQUIA

Esta vez ensefiamos la existencia de una liga de
institutores, tipo de organizacion que ya existia
en el Departamento de Caldas y que también
algunos educadores quisieron fundar aqui en
Antioquia.

Resaltamos en este nuevo intento asociativo el
deseo de abarcar integralmente las necesidades
espirituales, intelectuales, econémico materiales,
pedagogicas, de estabilidad laboral contra la
persecucion gamonalicia y politiquera, de velar
por los ultimos dias de los educadores y dignificar
la profesion de maestro.

Transcribimos del periodico EL SOL el interés y
los ideales propuestos por la Liga de Institutores
de Antioquia.

El articulo es firmado por R. O. que al parecer es
Ricardo Olano, uno de los firmantes y fundadores
de la desaparecida Sociedad Pedagdgica
Autonoma de Medellin (Ver Anexo 3).

ANEXO 3
Liga de institutores

Un asunto interesante en infinito grado es la Liga
de Institutores de Antioquia. Ya en el
Departamento de Caldas estd establecida esta
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Asociacidn importante, si no urgente por los
bienes que ella deriva sobre el profesorado; y no
debemos ver con ojos de indiferencia que en otros
departamentos de la republica se haga por la
instruccion cosa que nosotros podemos también
hacerla, ya que hasta aqui parece que hemos
llevado la vanguardia en el ramo de la educacion,
si no es esto de decirlo, un encarifiamiento con
nuestra montafia y esto de reconocerlo una
pretension.

Sea lo que fuere, es preciso que haya la Liga en
Antioquia; unirse, si; un solo cuerpo, indivisible
y poderoso, capaz de resistir, como el manojo de
varas de que nos habla la leyenda de los libros
primarios los embates de todos los que quieran
despedazarlo y destruirlo. Un haz fuerte
indisoluble, potente.

(Qué fines se persiguen con esta idea? Muchos y
muy trascendentales que no podremos
comprenderlos de un golpe de vista, pero que
desmenuzandolos por medio de un raciocinio
lento y tinoso, nos daremos cuenta de todos y de
cada uno de los inmensos beneficios que nos
ofrece.

Anotaremos los mas importantes:

1. Vivir unidos bajo la bandera de la
fraternidad, para ser fuertes.

2. Elevar el magisterio a la altura que se
merece, ya que esto corresponde en su
mayor parte a los maestros.

3. Instruirse los unos a los otros por medio de
reuniones y de correspondencia epistolar
—que pueden ser reemplazados por los
Liceos Pedagogicos establecidos ya- y en
una revista que fundardn y en la que
puedan todos los practicos en la
ensefianza exponer sus ideas sobre temas
de actualidad palpitante en asuntos
pedagdgicos, y leer en sus paginas, no
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10.

11.

solo lo expuesto por los profesores
antioquefios y nacionales, sino también
los capitulos que se reproduzcan en ella,
tomados de los libros y revistas escritos
por los pedagogos de mas alto vuelo.

Formar una caja de ahorros para
favorecerse en el sentido de no dar a los
agiotistas un enorme descuento por la
compra de la ndmina, y para los casos de
enfermedad y muerte de cualquiera de los
maestros.

Fundar una biblioteca en la cual
encuentren los maestros cualesquiera
obras de pedagogia y demads textos
necesarios para la instruccion de los
profesores y de los alumnos.

Proteger a aquellos institutores que por su
ancianidad se vean fuera de su mision y
acaso olvidados del gobierno y de la
sociedad.

Destruir, por medio de conferencias y de
articulos, los defectos capitales que entre
el personal docente haya y que necesiten
tal vez el tino de educacionistas
verdaderos.

Fundar nuevos sistemas y métodos de
ensefianza y uniformarlos en cuanto sea
posible.

Acabar con las intrigas apasionadas y
gamonalicias para que el maestro no viva
sometido a las acusaciones gratuitas de
personas malquerientes, sin
conocimientos ni autoridad, que no
tienen mas poder que el del dinero ni otro
interés sino el de cerrar el paso al bien; y

Hacer que el maestro ocupe en la
sociedad el puesto que le corresponde por
el derecho que le da la sublime misidn de
que se ha encargado.



Todos estos puntos que hemos citado nos parecen
de importancia suma, y nos proponemos ocuparnos
en su bien, de una manera mas extensa, en otros
articulos los cuales tomaremos uno por uno, hasta
poner su conveniencia a la vista de todos, asi
logramos ver satisfechas nuestras aspiraciones, que
creemos que si por estar escribiendo para gentes de
criterio sano, porque no perseguimos otro fin que el
engrandecimiento de la Patria. R. O. E/ Sol, X — 31
—1913.

Otro modelo de instituciones, relacionadas con la
marcha de la educacidn y las actuaciones de los
maestros a principios de siglo fueron creadas y
dirigidas por laiglesia catdlica.

El centro social y cultural se ejercioé en Antioquia
por la Accion Social Catolica, desde instancias
organizativas, como las congregaciones, los
centros obreros, las sociedades de mutuo auxilio,
la juventud catdlica, cooperativas, el patronato y
sus diferentes secciones, como las escuelas
dominicales, la biblioteca ¢ instrumentos de
comunicacion como el periodico El Obrero
Catolicoy,enlaradio, La Hora Catdlica.

La Compaiiia de Jesus cred en este departamento
toda una estructura organizativa que copaba
todos los estamentos sociales, por medio de la
Accion Social Catodlica, baluarte ideoldgico de la
iglesia y eco practico de la enciclica Rerum
Novarum, del Papa Ledn XII1.

El magisterio, la Escuela y la ensefianza se
impregnaron de estas doctrinas y fueron eficaces
como vasos comunicantes entre estos y la
sociedad. Pedagogia catdlica y hegemonia
conservadora fueron la expresion del acuerdo
temporal entre la politica y la iglesia, como
bloque hegemonico en la conduccion del Estado.
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FECODE 1959-2019: de los origenes
Mg. Elkin Jiménez Diaz

Ex directivo de ADIDA. Editor del Lexis de la
Biblioteca Concertada ADIDA-
COMFENALCO. Licenciado en Historia y
Filosofia, Universidad Autdénoma
Latinoamericana UNAULA. Magister en
Sociologia de la Educacion, Universidad de
Antioquia. E-mail: eljidi2003 @yahoo.com.mx

En la semana del 20 al 25 de marzo, la Federacion
Colombiana de Educadores, hoy Federacion
Colombiana de Trabajadores de la Educacion,
celebra y conmemora sesenta afios de fundada y
de existencia en la vida sindical, educativa y
politica del pais.

La fecha exacta no ha sido precisada, ya que si
nos atenemos a las fuentes de la misma
organizacion, por ejemplo, el periddico EI/
Educador Colombiano, de Marzo de 1978 en su
pagina cuatro y con el titulo, "FECODE 20 afios
de lucha" se ubica el 22 de marzo como la fecha
"de origen" la cual es ratificada en el Congreso de
Bucaramanga en 1982, afio también de los
comienzos del "Movimiento Pedagogico" y
consignada en el folleto de las conclusiones de
este evento en el apartado de las proposiciones.
En los ultimos afios y en publicaciones se afirma
que la fecha es el 24 de Marzo, en lo que si no hay
duda es en que su personeria juridica fue otorgada
por el Ministerio del Trabajo de la época (no
Ministerio de Proteccion Social), el 6 de agosto
de 1962, cuatro afios después de iniciarse su
organizacidén practica y haber desarrollado
acciones de fortalecimiento y de exigencias
gremiales, mediante laresolucion 01204, estando
en la Presidencia Adalberto Carvajal Salcedo, en
el Gobierno de Guillermo Ledn Valencia.

"Los sindicatos y las asociaciones del magisterio
ya fundados, comprenden que la lucha
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reivindicativa local, era facilmente reprimida y
controlada por el Gobierno, volviéndose
necesaria la coordinacidn nacional, idea que
surgido de Ceneducadores, Centro Nacional de
Educadores, (todos se creian el centro). ADE,
Bogotd, ADEC, Cundinamarca, en agosto de
1958 y que deberia conducir a la creacion de La

. . . 8
Asociacién Nacional de Educadores".’

Pero el interés por una organizacion nacional,
surge en el gremio, desde el primer Congreso
Pedagdgico nacional de 1917. Idea que se aplaza
y se pospone debido, entre otras causas a que la
politica del pais estaba dominada por lo que se
llamo La Hegemonia conservadora”, y con la
Constitucion de 1886 y con los postulados de la
iglesia catolica, hacian imposible cualquier brote
democratico, independiente, de ideas y
organizacion. (Y creo que todavia).

En los afios treinta y después de cuarenta afios de
oposicidn, retornaron los liberales al poder, con
Enrique Olaya Herrera y su Gobierno de
"Concentracion Patridtica Nacional”; el
Ministerio de Educacion, en julio de 1934, cit6 a
la Conferencia Nacional del Magisterio en
Bogota, al estilo del Congreso de 1917 y alli se
discutieron puntos como, los de organizar al
magisterio en una Confederacién Nacional, el
asunto de la salud y la higiene en la Escuela, la
proteccion de la infancia, la creaciéon de una
escuela primaria nacional y el tratamiento al
analfabetismo.

Este Gobierno liberal expidid la Ley 83 de junio de
1931, "sobre sindicatos” y en la primera
administracion de Alfonso Lopez Pumarejo se
institucionaliz6, se desarrolld y se consolidd el
sindicalismo.

8E| educador colombiano, marzo de 1978, p. 4

79E|l Heraldo de Antioquia, Medellin, 8 de septiembre, 1936, p. 3
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La reforma constitucional de 1936 que tuvo tres
grandes propositos: democratizar el pais, una
mayor intervencidn del Estado y la laicizacion de
la Educacién y la Cultura, fue el entorno donde el
Ministro Dario Echandia, aplicé enmiendas a la
Educacion, las cuales suscitaron airadas
reacciones por parte del Partido Conservador, por
laiglesia y por amplios nucleos magisteriales, ya
Ospinistas, Alzatistas o Laurianistas.

Estos nucleos de educadores, reaccionaron en
todo el pais, contra las politicas del Ministerio, y
fue la convocatoria al examen de calificacion a
fines de 1936 lo que origind otro intento de
organizacion nacional, en una Confederacion. El
llamado a esta evaluacion fue el punto de mayor
convergencia para la concreciéon de aquel
proyecto organizativo gremial.

En Antioquia, La Confederacion al parecer tuvo
poco éxito, pero si logré interesar a algun nucleo
de maestros y nombrar directivos, entre los que se
encontraban: Don Gabriel Restrepo Moreno,
Absalon Guzmaén, Francisco Moreno y Jesus
Sanchez. Una de sus primeras acciones fue el
envio de un telegrama al Ministro Dario
Echandia, anunciandole la constitucion de la
organizacion y haciendo el pedido de
reconsideracion del examen de Estado.

El movimiento anti examen se extendid por todo
el pais y alcanzo a reunir un Congreso del
Magisterio con dos representantes por
departamento", con el fin de unificar el esfuerzo
para obtener del ministerio algunas variaciones al
Decreto 1602 de Julio de 1936, sobre escalafon y
enloreferente a los exdmenes.”

La discusion interna y la presentacion del
examen por un gran namero de educadores, no



solo dividié al gremio en sus propdsitos de
unidad, sino que fue una de las causas de la
extincion de esta organizacion, “el movimiento
de los maestros rebeldes, fracasdé en Antioquia,
hubo destituciones".

Otro intento de Organizacion Nacional por parte
de los maestros, se dio afios mas tarde, durante la
dictadura del General Gustavo Rojas Pinilla,
cuando este convocd La llamada ANAC,
Asamblea Nacional Constituyente y la
representacion del magisterio fue asignada a la
Profesora Berta Diaz Granados, de la costa
Caribe, lo cual no satisfizo al grupo de profesores
antioquefios que habia hecho todo lo posible por
ganarse esta designacion, entre los que se
encontraban, José Maria Rodriguez Rojas, Pedro
J. Garcés y Justo M. Jaramillo Giraldo. Los
deseos de figuracion y de protagonismo de estos
dirigentes eran inmensos, politica y
burocraticamente, al principio dijimos, que cada
regional consideraba que debia ser el centro, y en
esa tonica, deciden contactar con otras
organizaciones de docentes del pais y convocan a
un Congreso Nacional en la ciudad de Medellin,
con el objetivo, entre otros, de fundar una
Federacion de Educadores Colombianos.

Este plausible intento de organizar al gremio de
primaria en una Federacion Nacional, no contd
con el tiempo propicio, ya que no todos los
sindicatos regionales apoyaban la dictadura y
mas bien vivian el momento de oponerse al
régimen, acatando y sustentando los llamados de
la UTC y de la Iglesia, ademas del desarrollo
cuantitativo y cualitativamente desigual de las
organizaciones departamentales. Viene luego, El
llamado FRENTE NACIONAL, un pacto
bipartidista de alternancia excluyente en el poder,
entre liberales y conservadores y es en este
periodo donde se funda FECODE.

Los partidos tradicionales deciden pactar el
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manejo del Estado y del Gobierno, después de
haber sostenido y alentado una lucha fratricida
entre colombianos que costo la vida de miles de
obreros, de campesinos y de gente del comtn. Se
implant6 el Estado de Sitio y se acordaron
derechos politicos solo para los "dos partidos
historicos". En la esfera laboral, se da un
desmesurado crecimiento del numero de
trabajadores al servicio del Estado, hay una
elevacion significativa de la sindicalizacion y el
renacer de la lucha reivindicativa lleva a la
movilizacion huelguistica, en varios sectores de
trabajadores.

Después de este necesario recuento historiografico
sobre lo que ha sido el espiritu y la necesidad de
organizacion de los docentes de primaria,
llegamos a puerto FECODE, y hay que decir que
los educadores de secundaria estaban agrupados
en ACPES y los de ensefianza técnica en
ANDEPET. Nosotros éramos "los maestricos",
los demas eran profesores o catedraticos.

Tres hechos fundamentales ocurren en 1959: la
Revolucion Cubana, la fundacién de La
Federacion Colombiana de Educadores y el
relevo de los directivos que, politicamente
siempre le habian servido al partido conservador,
por otros de estirpe politico liberal. Estos
acontecimientos de una u otra manera tuvieron
influencia en la sociedad en general y en la vida
del magisterio en particular.

Los maestros colombianos celebraron el
Congreso constitutivo de La Asociacion
Nacional de Educadores del 21 al 25 de marzo en
el salon de La Asamblea de Cundinamarca,
inaugurado por el Presidente de la Republica,
Alberto Lleras Camargo, en el Teatro Colén de
Bogota.

El Presidente Lleras Camargo exaltd la labor del
magisterio en el pais, y dijo, "Debo limitarme a
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expresarles en forma breve, pero profundamente
sincera, mis mejores votos porque este Congreso,
contribuya a fortalecer los vinculos de las distintas
asociaciones de institutores y de todos ellos entre
si".”

El temario incluyd puntos como, necesidad y
alcances de la Asociacién Nacional de
Educadores, estado de la educacidén en
Colombia, nivel cultural del magisterio, analisis
de los programas de la educacion primaria,
consideraciones acerca del nifio, situacion
econdmica del magisterio y el plan quinquenal
de educacion, entre otros temas.

El primer comité ejecutivo estuvo conformado
por: José de J. Lopez, como Presidente, Eufrasio
Ospina O., Vicepresidente, Antonio Turriago,
Secretario General, Héctor Mesa, Tesorero,
Augusto Romero Diaz, Fiscal; la Secretaria de
Educacion, estuvo a cargo de Aura del Rio
Gonzalez, de José M. Perlaza, Secretario de
Organizacidn y del Doctor Mario Farfan Otélora,
Asesor Juridico, quien fuera primer Presidente
delaADE.

Anoto que a este primer Congreso de educadores
en el &mbito nacional no asisti6 La Asociacion de
Institutores de Antioquia, ya por su ego localista,
ya porque el gobierno local no concedia los
permisos correspondientes.

El mes de Agosto de 1961, marca el inicio de las
primeras relaciones de los maestros de Antioquia
con FECODE, ya que fueron nombrados como
Delegados principales al III Congreso de la
Federacion, Don Luis Pineda Echavarria, Don
Adéan Herrera y la Sefiora Idalia Chavez, "los
cuales debian traer informe completo, pero en
manera alguna estaban autorizados para afiliar la

80E| Siglo, Bogot4, marzo, 22 de 1.959, p. 8

Asociacion de Institutores, a la Federacion

Nacional de Educadores".”

La afiliaciéon a FECODE se dio un afio mas
tarde, en 1962, después de llenar los
requisitos: "copia del acta pertinente donde se
autoriza el acto de federarse, cuota de
admision de $100 (cien pesos) y pago anual de
$1.00 (un peso) por cada afiliado".

Sobre el Congreso constitutivo de la
Federacion en 1959, su primer asesor,
Guillermo Mojica, en un ensayo titulado "La
restauracién del alma nacional en una
ideologia de reconstruccion social: el legado
histdrico del maestro, basado al parecer en el
Boletin Sindical y Pedagdgico de FECODE,
nos da a conocer la plataforma inicial
aprobada en dicho evento: "La FECODE sera
un simbolo de conquista que representa las
fuerzas unidas de los maestros en defensa de
la educacion del pueblo colombiano y de los
derechosy de la dignidad del maestro".

La FECODE estara libre de toda influencia o
coaccién que interfiera con el libre y
democratico desarrollo de sus actividades (...)
y declara su independencia total de las
influencias politicas, partidistas,
confesionales o paternalistas; la FECODE
intensificard su lucha tesonera para que se
cumpla el precepto constitucional que sefiala
que "la educaciéon en Colombia serd gratuita y
obligatoria"; propugnard por un efectivo
acercamiento y alianza en sus luchas
reivindicativas con las grandes masas obreras
y campesinas"; afirma su rechazo enfatico a
los sistemas educativos elitistas y
antipopulares que crean una sociedad de
privilegios para grupos y para personas’;

81Libro de Actas de Junta Directiva. Acta N° 8, Medellin, 17 de agosto de 1961, Archivo Asociacion.
82| ibro de actas, acta N°5, Medellin, noviembre 1.962, Archivo Asociacidn.
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"declara su indeclinable propdsito de ubicar al
magisterio en el justo sitio que le corresponde
dentro de la comunidad nacional".” Hasta aqui,
el valioso aporte de Guillermo Mojica.

La primera actuacidon internacional de la
Federacion fue en la ciudad de Lima donde dio a
conocer los planes de organizacion y de lucha del
gremio en Colombia.

"Cuando Adalberto Carvajal llega a FECODE,
esta no tenia personeria juridica y por supuesto,
no habia sido reconocida "legalmente", lo que se
dio, como consignamos antes, en agosto de
1.962”. A partir del nombramiento de Carvajal
Salcedo, este se propone posicionary "vender” la
sigla y fuerza de FECODE. Los departamentos
beligerantes eran los de la Costa, Cundinamarca,
Santander, Narifio y Caldas; un evento de la
organizacion era practicamente un Congreso de
la UTC, ya que varios dirigentes regionales de
esta, eran presidentes de las filiales de
FECODE.* "Comprender entonces, la primera
etapa, que va desde la fundacidn, hasta el primer
paro nacional en 1966, requiere analizar en
gruesas lineas, las politicas del Frente Nacional y
sus repercusiones en el pais”*

El llamado Plan Neiva fue difundido
profusamente por todos los medios de
comunicacion, durante 1963, ya que fue el primer
intento por unificar puntos reivindicativos de
cardcter nacional, con perspectivas de organizar
un paro de la misma dimension. El Presidente de la
Federacion en ese momento, Eufrasio Ospina,
explicé dicho plan a los maestros antioquefios, en
asambleas realizadas en los salones de ASA
(Asociacion Sindical Antioquefia) de la cual era
miembro ADIDA, se pretendia fundamentalmente

8Material en mimeo (mimedgrafo) Archivo EJD.
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presentar coordinadamente y en las mismas fechas
los pliegos de solicitudes, a los mandatarios
regionales y hacer al mismo tiempo
concentraciones y actos similares en todos los
departamentos.

Los pliegos fueron presentados al Gobierno de
Guillermo Ledén Valencia, quien, como los
gobiernos regionales, no actud con entereza
frente a la situacién del magisterio, pero este
anunci6 su primera huelga para el ocho de agosto
de este mismo afio.

En marzo de 1966, en plena campaiia electoral
para corporaciones publicas, FECODE, decide
adelantar su Sexto Congreso sindical, entre el 4 y
el 8 de este mismo mes, decretando e iniciando el
paro nacional que tuvo una duracion de 23 dias,
ni Guillermo Valencia, ni el ministro de
educaciéon, Daniel Arango pudieron sortear la
situacion.

El periddico El Colombiano expresaba, "Paro
Nacional de Educadores (...) 75.000 maestros de
primaria cesan actividades. Decretado a las
cuatro de la mafiana por el Sexto Congreso.

“Los $25.000.000 ofrecidos por el gobierno solo
alcanzan para un reajuste entre $38 y $40 por
maestro"

"Doce mil maestros desfilaron ayer en la capital,
del Parque Santander a la Plaza de Bolivar,
presentaron saludo a los huelguistas de hambre
en las gradas del capitolio y luego ofrendaron a
Simon Bolivar, una corona de laurel. Adalberto
Carvajal, le leia a los educadores, "Humillados y
Ofendidos", de Fedor Dostoyevsky”"

"En desarrollo de la huelga, Carvajal, organiz6 en
Bogota, el 22 de marzo una espectacular "marcha

84padalberto Carvajal, una vida, muchas luchas", Carlos O Pardo, Pijao, Editores, p. 27.

85El Educador Colombiano, Ibid. p. 4.
86E| Colombiano, Medellin, 7 de marzo, 1966, p.1.
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del silencio", en la cual participaron
aproximadamente 20 mil educadores. Los
maestros vestidos con trajes negros u oscuros,
marchaban en forma lenta y silenciosa por las
calles de la ciudad, hasta llegar a la plaza de
Bolivar; querian simbolizar asi el abandono en el
cual, a su parecer, los tenia el gobierno".”

Una delegacion de Antioquia estuvo presente en
este inolvidable acontecimiento.

El silencio se rompid con tres unicas
expresiones: jViva Colombia! jViva el
magisterio! VivaFECODE!

Desde el Primer Congreso Pedagdgico Nacional,
en 1917, resefiado anteriormente, no se daba
cumplimiento a la Ley 62 de 1916 que los
ordenaba cada cuatro afios y por esto los
directivos de la Federacion le propusieron al
nuevo Presidente, Carlos Lleras Restrepo, la
necesidad de un nuevo evento de este tipo.

Para saber del evento, puede consultarse ademas
de las fuentes de FECODE, a Victor M.
Cristancho P., autor de la ponencia oficial de
FECODE, sobre la Politica Educativa Nacional,
en su obra “Proceso Educativo y Docente”,
Editorial Colombia Nueva Ltda., 1984 y a
Laureano Coral Quintero en "Historia del
movimiento sindical del magisterio” Bogota,
Fondo Editorial Sur América, 1980.

En este mismo afio de 1966, se vive uno de los
acontecimientos mas relevantes y significativos
en la historia del magisterio colombiano, La
Marcha del Hambre, iniciada por los maestros

87E| Colombiano, Medellin, 18 de marzo, 1.966, pags., 4y 22.

del Magdalena, desde Santa Marta hasta Bogota,
entre septiembre y octubre, en la cual recorrieron
1.620 kilémetros en 33 dias. Afortunadamente
existen registros de todo tipo sobre esta
recordada y maravillosa gesta.

Medellin fue escogida para El primer Congreso
extraordinario de la Federacidon en el afio de
1969, el cual fue inaugurado en el Teatro Lido, en
el parque de Bolivar, al cual se dieron cita todas
las organizaciones filiales, la coordinacion
estuvo dirigida por Don Luis Alzate Arenas,
dirigente de ADIDA y la secretaria fue
desempefiada por Dofia Blanca Camacho, de
FECODE.

El Congreso acogié un documento titulado,
"Historia del Magisterio", el cual resumia el
proceso organizativo, las luchas adelantadas,
fijaba unos "objetivos méximos" de metas y de
aspiraciones populares y unos "objetivos
minimos” que contenian las reivindicaciones
inmediatas del gremio. Se aprueba en esta
reunion nacional, avanzar e integrar los aspectos
econdémicos y sindicales, a los educativos y
sociales.”

88| ozada, Rodrigo y Gomez Buendia, Hernando, "Organizacion y Conflicto., ClID, 1984.8°Magisterio Antioquefio 1.900-1.980,
Gloria EstradaP.y Elkin Jiménez Diaz, Impresion, Litoarte, Ltda. Medellin, 1983.

89Magisterio Antioquefio 1.900-1.980, Gloria Estrada P. y Elkin Jiménez Diaz, Impresidn, Litoarte, Ltda. Medellin, 1983.
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La independencia de Colombia:
entre el mito y la realidad

Henry de Jesus Rivas Montoya

Historiador de la Universidad Nacional, sede de
Medellin; profesor de Ciencias Sociales de la
I.E. Nueva Generacion en Bello, integrante de
los Grupos Pedagogicos y Curriculares de
Sociales y Constitucién de Sujeto del CEID-
ADIDA. Representante a la Junta Municipal de
Educacion del Municipio de Bello.

“La opresion violenta cedio el puesto a la corrupcion, y
a la espada, como principal palanca del poder social,
fue sustituida por el dinero”

(Engels)

“HEMOS MUDADO DE AMOS”,

decia Antonio Narifio

De amos que nos ataban con sus tierras usurpadas
que nos oprimian con monopolios entre cadenas

y nos castigaban con el latigo,

cambiamos al amo Capital

que nos ata desde la expropiacion,

nos oprime en la necesidad

y nos castiga y extorsiona con el “desempleo”.

1. Justificacion del analisis critico del
bicentenario y nuestro enfoque

.Independencia?: Independencia es la
capacidad real de auto sostenimiento y de poder
decidir los asuntos internos, sin chantaje, ni
temores, ni condicionamientos de Estado
alguno.

En relacion con esto hemos escrito estas breves notas
a manera de sintesis, recogiendo un debate que
ahora se agudiza ante la proximidad de su
conmemoracion en claves oficiales. Apoyados en
una amplia bibliografia de la cual queremos
destacar: a) de Galeano, Eduardo, “Las venas
abiertas de América Latina”, y “Memoria del
Fuego. I, las caras y las mdscaras”, Siglo XXI,
1984, Bogota. b) de Gonzalez, Fernan, “Las ideas
politicas de Bolivar”, en: Gran Enciclopedia de
Colombia”, Biblioteca El Tiempo, Circulo de
Lectores, tomo “Cultura I, 2007, Colombia (s.1.).
¢) De Colmenares, German, “Las convenciones
contra la cultura. Ensayos sobre la historiografia
hispanoamericana del siglo XIX”, Tercer Mundo
Editores, 1997, Bogota. d) De Rodriguez Acosta,
Hugo, “Elementos criticos para una nueva
interpretacion de la historia de Colombia”,
Editorial Tupac Amaru, 1973, Bogota. €) Orozco
Tascon, Cecilia, “La historia de History Channel y
su gran colombiano”, articulo de El Espectador,
del 2 de julio de 2013. e) de Fontana, Josep, “La
Historia de los Hombres”, Editorial Critica, 2000,
Barcelona. f) de Vega Cantor, Renén, “Elogio del
pensamiento critico. Ensayos Iconoclastas”, Ed.
Ocean Sur, Bogot4, Colombia, 2016. De todos
estos aportes al enfoque que proponemos,
marcamos los de Galeano y de Vega Cantor.

VOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019 | 96



CORREO PEDAGOGICO ||

La mencionada coyuntura medidtica y
académica actual originada por el bicentenario,
tiene un doble interés para el movimiento
popular. De un lado, por la avalancha de
eventos y de propaganda en general en torno al
bicentenario de la “independencia”, la cual
amerita del anélisis, para asumir una posicion lo
mas clara posible desde nuestra perspectiva de
clase y como nacidén; y, por otro lado, ante la
figura del Simon Bolivar y las diversas visiones
y expresiones que a su nombre han surgido e
influenciado, tanto a nivel nacional como
internacional, las cuales se han abordado las
mas de las veces de una manera ligera o sesgada.

Por lo tanto, nos parece necesario emprender un
analisis que, en torno al problema de la
independencia, integre aspectos trascendentales,
como los del desarrollo, la cuestion nacional, el
imperialismo, entre otros que, no en pocas veces
se han abstraido o subvalorado.

2. Notas para una nueva lectura de la
independencia

Fundamentos de una concepcidon critica
social de la historia: Tenemos que desechar las
versiones idealistas romanticas historiograficas
de todos los matices, las cuales rinden culto a los
héroes como seres sobrenaturales y no como
productos sociales de una época, labrados al
calor de las contradicciones y de las luchas que
rigen determinado periodo o coyuntura histérica
revolucionaria, donde cumplen su papel de
liderazgo, pero siempre complementados con
otros lideres o colectivos organizados, sean
Partidos o movimientos politicos; pero, ante
todo, que cuentan con la hegemonia en sus clases
o sectores de clase de avanzada en una sociedad
concreta. Es decir, 1a historia la hacen las masas,
orientadas por unos dirigentes capaces de
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desvelar los intereses y contradicciones de clase
que rigen la sociedad y sus cambios, y solo
mediante esta complementariedad dirigentes
masas, labrada desde la lucha (que no es “en
blanco y negro”), se propulsa el desarrollo de la
espiral dialéctica de la historia.

De igual manera, debemos trascender la forma
de ver la historia como una cadena de
acontecimientos (en particular solo politicos) y
asumirla como un entramado de procesos
sociales, econdmicos, politicos, culturales v,
articulados dialécticamente.

Acerca del periodo historico y el contexto
internacional geopolitico, en tiempos de la
independencia: Soplaban los vientos de las
revoluciones burguesas, la consolidacion del
capitalismo industrial inglés y el liberalismo
econdmico que se labraban en franca lid contra el
absolutismo y el mercantilismo a la espafola.
Hispanoamérica con su sangre, con sudor y con
metales preciosos, irrigd y sustentd la
acumulacidn originaria del capital europeo
durante el periodo mercantilista (entre el siglo
XVI y mediados del XVIII); acumulacion que
brindé un importante soporte para desarrollar la
revolucién industrial. El mercantilismo
posibilitaria la crisis definitiva y la ruptura con el
Modo de produccidn feudal en las potencias mas
avanzadas de Europa, de lo cual se sustraeria el
imperio espafiol todavia suspendido en el atraso
medieval. Como diria Galeano: “Espafa tenia la
vaca, pero otros se tomaban la leche”,
refiriéndose a dicha época mercantilista donde
las futuras potencias capitalistas harian su
agosto con los préstamos onerosos, las
mercaderias y la manufactura que Espaiia
demandaba en su afan de ostentosidad palaciega,
de expansionismo territorial y de guerras
ruinosas.



La independencia en Hispanoamérica se
enmarca en la era de las revoluciones burguesas
(la revolucion francesa del789 a 1815 y la
revolucidn industrial inglesa). Nuestra sociedad
colonial tenia muchos rasgos feudales y era
esclavista; ademas, La Corona espafiola imponia
grandes cargas a las manufacturas y a las
artesanias, sobre todo, al comercio que estaba
—en buena medida— en manos de los criollos.
Los ricos criollos representaban el sector mas
interesado en la “empresa independentista” y, en
particular, buscaban reformas antimonopdlicas;
principalmente para acceder a los altos cargos
publicos y comerciar libremente o sin tantos
obstaculos y costos. Las reformas borbdnicasy
la insurreccion de los comuneros son muestras
de la crisis del mercantilismo monopolista en el
intercambio comercial entre Espafia y sus
colonias.”

Resumiendo: en nuestro territorio se
presentaba la confrontacion entre, por un lado,
Inglaterra (v la Francia revolucionaria) con su
doctrina liberal economica, como expresion de
la revolucion industrial burguesa, la cual urgia
la conquista de nuevos mercados y, por el otro, el
absolutismo espariol con su mercantilismo -que
basaba la riqueza en el monopolio y la posesion
de “metdlico”. Con el triunfo de los criollos
ricos, apoyados por Inglaterra, se impuso el
dominio inglés, la “mano invisible” del
mercado como reguladora (léase acaparadora)
de la economia en nuestra tierras; ademds,
como su consecuencia, se impone la tesis liberal
economica de las “ventajas comparativas”, que
fundamentan la division internacional del
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trabajo, donde nos corresponde el papel
secundario y dependiente de proveedor de
materias primas, inaugurdandose desde alli,
aparte de la deuda externa con Inglaterra
(1823), el “intercambio desigual” del imperio
britanico con las ex-colonias espanolas.
Proféticamente Antonio Naririo lo dira en 1811:
“Hemos mudado de amos”.

3. Las castas, las clases sociales y su papel en la
independencia

Un aspecto fundamental para entender la
independencia, su proceso y resultados, lo
mismo que las versiones historiograficas que de
ella se desprenden, es el andlisis social que
establezca los intereses de las clases o castas
sociales enfrentadas, el de las contradicciones
entre estas y las alianzas entre grupos sociales
diversos que formaron parte de la contienda.
Veamos, sucintamente, algunos de estos
elementos:

1. La nobleza peninsular (“godos” o
“chapetones”) eran los nacidos en
Espafia, generalmente terratenientes,
esclavistas, mineros, oligarquia ociosa
que, ademds, monopolizaba los altos
puestos burocraticos.

2. Los “patricios criollos”, eran los nuevos
ricos hijos de los espafioles; eran
principalmente terratenientes, esclavistas,
duefios de minas, pero algunos también
comerciantes liberales; en general eran
cultos y con acceso, solo a niveles mandos
burocraticos medios, no podian ascender
mas econémicamente y, sobretodo, social

%%De hecho, dichas reformas desarrollaron cierto nivel de comercializacién entre las colonias mismas, al tiempo
que las autoridades se vieron obligadas a tolerar el trafico ilegal de otras potencias y a organizar parte de dicho

comercio.
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y politicamente ante un régimen
monarquico de castas.

3. Los indigenas, principalmente fidelistas
(fieles al rey), como en el caso de Santa
Marta, Sierra Nevada y, el sur del pais,
con la gran excepcidn del pueblo Paez.
Se destaca el hecho de la abolicion de los
resguardos por parte del gobierno regido
por los patricios criollos en septiembre
de 1810, lo cual seria clave al momento
de retar la fuerza indigena a la futura
campafia independentista.

4. Los esclavos, sin derecho alguno,
estaban sujetos al realista o al “patricio
criollo” que les diera la libertad; de
hecho, la abolicion de la esclavitud, se
presentd una generacion después de la
independencia (1851).

5. Por ultimo, el pueblo mestizo:
campesinos, colonos y arrendatarios
empobrecidos, artesanos y pequefios
comerciantes; al estar agobiados con los
impuestos y por los monopolios, se
constituyeron en la principal base social
independentista.

4. Significado historico del 20 de julio de 1810,
el mitoylarealidad.

El panorama geopolitico internacional atras
descrito, sumado a las diversas contradicciones
sociales en las colonias, definieron el caracter
del 20 de Julio de 1810, el de la “Patria Boba”
(1810-1816), y los alcances de la independencia
definitiva de Espafia, a partir de 1819. Por lo
pronto, centrémonos en el 20 de julio.

El 20 de julio, es solo una fecha simbdlica de la
independencia, por presentarse en la capital
(Bogotd), pues antes hubo “gritos de
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independencia” y juntas patrioticas, por
ejemplo, las de Cartagena el 22 de mayo,
Mompox el 28 de junio, Cali, el 3 de julio,
Pamplona, el 4 de julioy Socorro, el 10 de julio.

El 20 de julio no se dio “un grito de
independencia”, sino de fidelidad al rey
Fernando VII y por la conservacion de sus
“derechos” de monarca en la Nueva Granada. Se
presentd una independencia politica formal y no
una independencia politica absoluta (como si fue
proclamada en Mompox bajo el liderato del cura
Juan Fernandez de Sotomayor y, en Cartagena,
por el cubano Romero, el 11 de noviembre, de
1811).

De hecho, el otro aspecto, oscurecido, del 20 de
julio en la propia Santa Fe de Bogota, fue la
movilizacion y la organizacién de una junta
popular revolucionaria, alterna a la junta patricia
de cogobierno con los realistas, liderada por José
Maria Carbonell. Sin dicho movimiento popular,
ni la escaramuza del 20 de julio hubiese
trascendido de una pataleta de delfines criollos
ante padres peninsulares, por un mayor
reconocimiento de estos. Carbonell y los suyos,
al oponer decididamente la exigencia de un
“cabildo abierto” (donde inclusive se podrian
nombrar nuevas autoridades) contra la peticion
patricia de conformar una junta de cogobierno
presidida por el virrey, conllevdo a que este
tomara esta opcion y los delfines, como el mal
menor para la corona.

Dicha junta permitié la huida del virrey,
reprimio la movilizacién popular, deteniendo a
sus lideres, e instaurd un gobierno que dict6 una
serie de medidas reaccionarias como el voto
restringido solo para los pudientes, la abolicion
de los cabildos indigenas y la eliminacién de la
“Ley de indias, que instituia jornada de trabajo
de ocho horas, descanso dominical remunerado



y salario minimo” (Ver, periddico Desde Abajo,
Coleccion Bicentenario, suplemento nimero 4,
abril-mayo de 2010, pagina 13).

5.Lagestaindependentistay suslogros: entre
el continuismo y la reforma.

Muy bien lo caracteriza Eduardo Galeano: tras
la derrota militar de los espafioles se presenta
“El fin del colonialismo y el principio de lo
mismo”. La “independencia” fue reformista,
pues no llevd a transformaciones
revolucionarias en la estructura economico
social. Esta realidad se evidencia en elementos
como:

1. La lucha antiesclavista, fue mas una
reivindicacion coyuntural, parcial o
condicionada (“obligada™), con fines
bélicos, que una bandera claramente
definida. Hasta Bolivar, de alguna
manera, se incluye en esta tesis: solo
ante el condicionamiento dado por
Pétion en 1916 para dar su respaldo, se
decide en su consigna antiesclavista con
fines bélicos esencialmente (ver ademas
el decreto expedido por Bolivar, donde
se condiciona la libertad de esclavos a la
participacion de estos en el ejército
libertador, no como un derecho esencial
“humano”).

2. Asi mismo, tenemos los casos de las
alcabalas y los estancos (monopolios)
que no fueron superados hasta bien
entrado el siglo XIX. Ni hablar de la no
separacion entre la iglesia y el Estado en
la educacion, el derecho y la economia
(evidenciada en los censos, capellanias 'y
los “bienes de manos muertas”
propiedad de la iglesia) que lograron el
monopolio mas grande de la tierra en
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Colombia, en manos de la iglesia (cerca
del 50% del territorio nacional, tan sélo
expropiado en los aflos sesentas del siglo
XIX)

3. La politica electoral representativa, que
era privilegio de los ricos y “cultos”,
negandose con ello el concepto de
soberania popular.

4, El problema de la tierra (desigual
distribucion y uso inadecuado), el
caudillismo, gamonalismo y, en general,
la gran fragmentacion regional que
preservarian el caracter feudal hasta
mediados de siglo XIX y el posterior
semifeudalismo presente en nuestra
economia y sociedad, hasta bien entrado
el siglo XX.

E120dejuliode 1810, se conmemora el inicio de
la independencia aun vacilante y torpe, como
fundamento de la “patria boba” preflada de
guerras internas. Aunque seria realmente con la
guerra liderada por Simon Bolivar, y tras el
apoyo del haitiano Alejandro Pétion (desde la
condicién de la liberacion de los esclavos en
nuestras tierras), que se logra la independencia
de Espafia, el 7de agostode 1819.

Pero inclusive ni alli podriamos hablar de una
plena independencia: Por un lado, la herencia
religiosa y cultural hispana, racista, machista,
caudillista, feudal, atin predominaba; y, por otro
lado, rapidamente comenzaron los prdoceres a
labrar las cadenas de la deuda externa, que
marcaba inicialmente la relacion con el imperio
britanico (1823). Y seria el mismo Bolivar,
quien murid frustrado en su suefio de hacer de
Américauna Patria Grande, quien alertara sobre
las pretensiones yanquis en el continente.
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En 1830 fallece Simoén Bolivar en su laberintica
soledad, asi como murieron luchando muchos
proceres, pero sobre todo grandes masas
decididas y valientes: indigenas y cimarrones
irredentos, artesanos y campesinos comuneros,
el imprescindible y anénimo pueblo...

... Patria, naciste de lefiadores
de hijos sin bautizar, de carpinteros
de los que dieron como un ave extrana

una gota de sangre voladora...

Fragmento de América insurrecta (1800).
Pablo Neruda (1904-1973)
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Es asi como debemos tener siempre presente que
patriano es una bandera, un himno, ni un espacio
usufructuado por unos cuantos... la patria es,
ante todo, una nacién o un pueblo que se
identifica con unos ideales de libertad, de
igualdad y de fraternidad reales, y, sobre todo,
como su resultado: un territorio digno de ser
habitado, desde unas relaciones justas donde sea
posible vivir en comunidad y no haya explotado,
nioprimido alguno.
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Resumen

El presente articulo, es un resumen de los
resultados de los procesos formativos e
investigativos del doctorado en cultura politicay
pensamiento latinoamericano, en el [nstituto
Pensamiento y Cultura Latinoamericana y del
Caribe, IPECAL que, desde una de sus
propuestas de investigacion, la subjetividad es
una tematica significativa y de esta preocupacion
de las Ciencias Sociales se han desarrollado una
variedad de investigaciones. Una particularidad
en ellas es el sujeto politico. Justamente y de
modo mas concreto, surge la pregunta por la
conformacidn de los sujetos politicos.

Estableciendo que todos los sujetos sociales son
sujetos politicos, nos aborda una inquietud

intelectual, como un aporte al estudio de estas
problematicas y como resultado de la realidad por
estudiar -la configuracion del maestro como
sujeto politico-. Pero, fundamentalmente la
condicion del maestro sindicalizado y si esta
condicidon puede contribuir a la creacion de un
sujeto politico, comprometido con la
transformacion de la realidad, de la cual hace
parte.

Palabras clave: Maestro, Subjetividad, sujeto
politico, configuracion, sindicalizado.

Abstract

This article is a summary of the results of the
training and research processes of the PhD in
political culture and Latin American thinking, at
the Instituto Pensamiento y Cultura
Latinoamericana y del Caribe, IPECAL, which
from one of its research proposals, subjectivity is
a significant theme and from this concern born
from the Social Sciences a variety of
investigations have been developed. A political
subject is a particularity among them, so arises
the question about its configuration. Precisely
and more specifically, the question arises about
the configuration of political subjects.

Establishing all social subjects are political
subjects, an intellectual concern emerges, as a
contribution to the study of these problems and
as resut of the reality to be studied - the emerging
of the teacher as a political subject. But,
fundamentally the condition of the unionized
teacher’s condition and if this can contribute to
their configuration as political subjects,
committed to the transformation of reality, which
they belong to.
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Key words: Teacher, Subjectivity, political
subject, configuration, unionized.

La teoria materialista de que los
hombres son producto de las
circunstancias y de la educacion, y que,
por tanto, los hombres modificados son
producto de circunstancias distintas y
de una educacion modificada, olvida
que son los hombres, precisamente, los
que hacen que cambien las
circunstancias y que el propio educador
necesita ser educado ...

K. Marx, Tesis sobre Feuerbach

Introduccion

Son varios los estudios asumidos en el contexto
latinoamericano en los ultimos tiempos, en los
cuales se hace manifiesta una condicion
sobresaliente: La emergencia del maestro como
sujeto del saber, como sujeto politico y como
sujeto de un quehacer politico. También de una
accion politica que sobrepasaba la idea del
maestro como un simple sujeto del saber. Esta
condicion emergente del maestro como sujeto
politico, tiene sus raices en el movimiento
pedagdgico, lo que nos invita a iniciar un rastreo
de su historia, para descubrir alli un pensamiento
emergente desde el cual dar cuenta si ha sido
superada la condicion del maestro como un
simple sujeto del saber y entender desde estos
procesos como se ha estado configurando el
maestro como sujeto politico.

1. El Movimiento pedagégico

Partiendo de la idea del reconocimiento del
maestro como sujeto de una praxis educativa,
producto de un proceso de formacidén que se
configura en él a partir de un conjunto articulado
de relaciones y de discursos constituidos en sus
practicas educativas y materializadas
institucionalmente y en un momento historico
determinado, se estructuran una serie de
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dispositivos como forma de dominacion que
configuran su subjetividad.

Por lo anterior, referirnos al maestro exige
considerar contextos sociales, politicos,
culturales, académicos desde los cuales se
construye, reconstruye y se configura no solo el
conocimiento, sino el propio sujeto del quehacer
pedagogico.

Esta configuracion, asigna una funcion
determinada al sujeto maestro desde la Escuela
que lo ha instrumentalizado en ocasiones en via
contraria de una praxis €tico politica y que lo
aleja del campo intelectual y politico de una
educacion transformadora de las realidades
sociales, separandolo de su ser como refundador
del saber pedagogico, con el cual debe construiry
transformar la realidad a partir de su experiencia
creadora de conocimiento y de pensarse y de
reconocerse como sujeto autéonomo en la
configuracion de su propia subjetividad.

El Movimiento Pedagdgico, surge como
producto de la coyuntura histérica que logra
visualizarse a partir de la reforma curricular, que
quiso imponerse por parte del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) y fue también parte
del auge de los movimientos sociales y de sus
pensamientos alternativos producidos en los
contextos de América Latina. Como producto de
esta situacion se origina la emergencia de sujetos
pedagdgicos que, como actores sociales,
propugnaban por darle un sentido al quehacer
pedagodgico como respuesta a los discursos
imperativos desde el Estado colombiano. (Mejia,
2006). Ademas, de la existencia de un clima
enrarecido por los efectos visualizados y las
propuestas de reforma educativa que reducian la
educacion a una simple especie de guion de un
quehacer educativo instrumentalizado desde
todo el articulado funcional, pero totalmente
acritico, cuyas aplicaciones produjeran una



reaccion desde los centros académicos en
distintas ciudades de Colombia, como manera de
enfrentar criticamente estas pretensiones
politicas, como dispositivos de control y de
dominacion ideologica.

Como resultado, surgen una serie de propuestas
de investigacion y de movimientos de educacion
popular, que buscaban proponer y levantar un
proyecto pedagogico alternativo que fuera parte
también de las luchas sociales y sindicales, tal y
como se manifestaron en varios encuentros
nacionales, como el primer "simposio nacional"
sobre la enseflanza de las ciencias, dirigido y
orientado por investigadores de la Universidad
Nacional al frente de algunos intelectuales y
pedagogos colombianos.

De esta situacidon coyuntural, se han propuesto
entre otras, la estructuracion de un movimiento
pedagogico de contenido nacional y democratico
al servicio de la liberacidén nacional y de procesos
de transformacion social (Rodriguez, 2002).

No es el proposito esencial de este articulo un
analisis exhaustivo de toda la literatura y de la
critica existente sobre el movimiento
pedagdgico, pero se parte del reconocimiento de
que este movimiento fue al menos, en su
momento, un intento desde el cual se generaron
experiencias por la configuracion de una
subjetividad politica desde las coyunturas que
hicieron posible una reaccidn a unos dispositivos
de dominacidn por parte del establecimiento.

Dado que, dentro del movimiento pedagogico se
dieron grandes discusiones por el sentido de su
orientacion y por su caracter desde la idea de, si
debiese ser un movimiento de lucha por la
liberacion nacional o un movimiento orientado,
exclusivamente a la recuperacion del quehacer
pedagdgico para devolverle al maestro su
identidad como trabajador de la cultura, pero
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desde alli se debian presentar alternativas para
mejorar las condiciones sociales y politicas, en el
contexto nacional.

Reitero que, el proposito del presente articulo, no
se orienta exclusivamente a dar cuenta de toda la
historia del movimiento pedagodgico, sino mas
bien a resaltar como este, al lado de la lucha
social, pudo fortalecer al conjunto de la
organizacion sindical para darle el cardcter de
sujeto colectivo politico, con conciencia y con
unidad, de ser transformador de la realidad
educativa del pais.

2. En torno a la construccion de la
subjetividad

Para hablar de subjetividad, debemos
esencialmente ubicar al sujeto como centro de la
presente reflexion, teniendo en cuenta que la
subjetividad ha sido abordada desde distintas
corrientes de pensamiento, esencialmente del
campo de la psicologia y la filosofia, aunque en
los ultimos tiempos también es posible hallarla
en corrientes de pensamiento pedagogico y
politico. En la llamada época de la Modernidad,
es posible encontrar preocupaciones en torno a la
centralidad del sujeto, que se inscribe
esencialmente en la filosofia moderna, desde
Descartes, pasando por Kant y siguiendo a
Husserl, que a pesar de reconocer sus marcadas
diferencias, en todas ellas pueden precisarse
referencias, a la interioridad del sujeto.

Los interrogantes sobre esta interioridad del
sujeto se hacen presentes en las teorias de Freud y
Jung, pero también las hallamos en Vygotsky que
en sus elaboraciones da por entendido que la
subjetividad es fruto de la estructura social. Por
otro lado, se expresa que en las construcciones
tedricas y, particularmente en el concepto de -
imaginario social — puede complementarse las
visiones anteriores sobre la subjetividad como
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una construccion colectiva, de la misma manera
apuntaria Pierre Bourdieu, del quien, también
podemos entender la subjetividad como producto
de la interaccion social dentro de una estructura'y
deun contexto especifico (Castoriadis, 2004).

Es obvio que, al pensar en la subjetividad, no
podemos alejarnos de la comprension de los
distintos usos sociales en las escuelas de
pensamiento y su analisis sobre el contexto
social, las estructuras y los dispositivos de poder,
desde los cuales ella se configura.

Al construir categorias que posibiliten
desarrollar apreciaciones sobre alguna
problematica de la realidad, encontramos que
muchas de ellas comportan un cardacter
polisémico y esto ocurre con el término
subjetividad, produciendo en su uso un obstaculo
epistémico: Ambigiiedad, entonces el concepto
exige una cierta contextualizacion. En las
corrientes de pensamiento filoséfico, suelen
presentarse los conceptos o categorias de
subjetividad y subjetivismo como categorias
interrelacionadas; en el primero, se hace
referencia a una idea de la subordinacion de la
realidad, al pensamiento y es empleado en
contraposicion a la categoria objetivismo. En el
diccionario de filosofia de Abbagnano, por
ejemplo, se entiende esta categoria como "el
caracter de todos los fendmenos de la conciencia”
que el sujeto los considera como propios. En
otras interpretaciones puede comprenderse como
los puntos del sujeto.

La segunda categoria, también presenta una
cantidad de acepciones, de las que puede inferirse
que, la subjetividad estaria marcada o
determinada por una singularidad de experiencia
del sujeto, como experiencias y solo halladas
como experiencias vitales en cada subjetividad.
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Las experiencias de los sujetos, segun los
elementos culturales, pueden ser displacenteras o
gratificantes, pero unas y otras estan registradas
en la subjetividad, en lo individual, en lo propio
en cada sujeto y asi podemos afirmar que al vivir
experiencias similares cada uno adquiere valores
unicos y, emocionalmente para cada sujeto,
porque da cuenta de unos procesos subjetivos
propios.

Es nuestra preocupacion mas importante y como
resultado de un cimulo de investigaciones,
fundamentalmente teoricas, dar cuenta de la
subjetividad para aproximarnos a la
configuracion de la subjetividad politica en el
maestro, de su condicion de sujeto y, mas
concretamente en la de sujeto politico. Entonces,
la subjetividad resemantizada como el conjunto
de percepciones, de simbolizaciones y de
significaciones, que orientan e impulsan la praxis
individual o colectiva de los sujetos como “una
disposicion interna que este ha construido en el
interactuar permanente con larealidad”.

Cabe anotar que es indispensable reconocer la
relacidon necesaria entre subjetividad e identidad;
esta ultima categoria, es reconocida como
producto del proceso de las distintas practicas
sociales y culturales y el significado que estas
puedan representar en nuestra historia, pero
ademas, aquellas practicas adquieren un
significado colectivo reflejado en nuestras
formas de vivir, de pensar y de representar el
mundo.

Entonces, es posible considerar la identidad
docente como parte del proceso de construccién
del sujeto, de su propia configuracion, ligada a las
formas de imaginar comprender y de pensar,
haciendo que la identidad del sujeto sea producto
de una interaccion de subjetividades en su praxis
social como un proceso complejo.



Desde la perspectiva de considerar esta relacién
entre subjetividad e identidad, particularmente
del sujeto docente, puede inferirse que la
formacion del maestro también es un proceso de
construccion del sujeto, desde la cual se van
asimilando las acciones de comprender, de
actuar, de sentir, de pensar y todo el proceso de
significacion y simbolizacidn que serd parte de la
configuracion de la subjetividad del maestro. La
subjetividad entonces podria comprenderse
como las exigencias que el entorno social, ejerce
en los sujetos y que se entiende como el conjunto
de caracteristicas que hacen del sujeto social
aquello que una estructura social les reclama.
(Ruizy Guillermina, 2009).

Desde algunas corrientes del pensamiento, como
el psicoandlisis y la sociologia, podemos
extractar la subjetividad como el conjunto de
elementos caracteristicos del sujeto que lo hacen
reconocerse como tal, con pensamientos,
significaciones y representaciones propias sobre
la realidad. En Foucault, sin embargo, la
subjetividad seria considerada como la manera
como los mecanismos de normalizacion inciden
en el sujeto, con el fin de producir una cierta
subjetividad en relacion con las condiciones
culturales, politicas y sociales existentes en un
contexto determinado; por lo tanto, para dar
cuenta de aquella, es posible considerar también
estos enfoques para entender como los
mecanismos o dispositivos que forman parte del
intento de normalizacion son incorporados por
los sujetos y asi, configurar el proceso complejo
de subjetivacion. Seria fundamental considerar la
nocion que Michel Foucault nos legd sobre "el
cuidado de si", vision de mucha utilidad para
pensar algunos problemas ligados a la pregunta
por el sujeto, dado que, en su obra, deja muy
explicito una nueva concepcidn sobre la relacion
entre sujeto y poder.
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El pensamiento de Foucault es de gran utilidad
para pensar la emergencia de nuevas formas del
discurso del sujeto, que aporta a ese caracter
también emergente en las Ciencias Sociales, con
nuevos discursos, nuevas formas de expresion y
nuevas narrativas, ello nos permitird reflexionar
sobre la subjetividad, sus interacciones con los
otros y descubrir sus limites (Foucault, 1983).

Entendiendo entonces, que los dispositivos
funcionan como mecanismos de normalizacion,
articulados a todas las instituciones disciplinarias
como instituciones sociales y que cumplen un
papel fundamental: apropiarse de toda la
corporeidad y toda la espiritualidad de los
individuos y el maestro como sujeto no esté fuera
de las orbitas del poder.

Pero, es en el lugar material del sujeto -su propio
cuerpo-, pero también en la estructura de
significaciones y simbolizaciones, desde los
cuales estos dispositivos se "anidan" como lugar
de operacidn, es decir, todo el ser del individuo
comienza a ser permeado por todos los
dispositivos que en la estructura social estan al
servicio del poder y actian sobre los individuos
marcandolos y configurando su subjetividad,
para definir de diversas maneras su praxis
politica y social, pero no de una forma
determinante y definitiva, ya que los sujetos
sociales pueden potenciar de muchas maneras
sus formas de resistencia, si logran recuperar su
memoria histdrica y la hacen conciencia y praxis
ético politica.

En los lugares del aprendizaje y, particularmente
en la Escuela, los dispositivos propician
inscripciones que no solo marcan a los sujetos de
la educacidn, sino también al ser del maestro. Si
la historia de los individuos est4 de alguna forma
determinada por su presencia en las distintas
instituciones disciplinarias que incorporan
nuevas formas de inscripcion y de proceso de
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normalizacidon, entonces, el maestro como
individuo, también es objeto sujeto de estos
procesos de normalizacion y, por supuesto de
procesos de resemantizacion de su quehacer
como sujeto del sabery del sujeto politico.

3. El maestro como sujeto politico

Es a partir de las ultimas dos décadas como se da
la posibilidad de encontrar en algunas
publicaciones y en escritos, en América Latina,
inicialmente y luego en Colombia, que emergia
la figura del maestro como sujeto del accionar
politico y que se perfilaba desde el sujeto del
saber hacia el sujeto politico, pero ;qué
significaba esto? y ;desde donde se podia
realmente determinar la idea de la emergencia de
un nuevo ser maestro?

Ya hemos anunciado que tanto la categoria sujeto
como subjetividad, han sido objeto de una
marejada de resignificaciones, algunas de las
cuales, se ha propuesto, deben ser
resemantizadas, es decir, darle significado en
contexto, en las nuevas coyunturas politicas y
éticas, ademas, se enfrenta a mas especializados
y sofisticados métodos de subjetivacion que
pretenden un docente doécil y acritico,
obstaculizando asi, la autonomia del sujeto hacia
configuracion de un nuevo ser docente, que sea
capaz, desde una conciencia auténoma, de
configurarse a si mismo como un sujeto politico
y desde una praxis ético politica, transformadora
de la realidad con capacidad de desligarse de las
logicas del poder y desde el quehacer docente
determinante y por fuera de esa estructura social
alienadora.

La politica es subjetiva, estd internada en el
sujeto, orientada a transformar la realidad desde
el actuar politico, con capacidad de constituir
nuevos ordenamientos, producto de otras 16gicas
y otras formas de racionalidad, conducentes a

107 | vOL. 1. NUM. 58 SEPTIEMBRE / 2019

materializar “otro mundo posible” (Lechner,
1986, p. 5). Como ya hemos anotado, no
podemos desprendernos de la realidad, de la cual
reconocemos sus visibles estados de crisis,
ubicados los sujetos en estas coyunturas politicas
se potencian como sujetos transformadores con
poder para actuar sobre esta realidad, esa
potencialidad de los sujetos para transformar la
estructura social realidad, los hace sujetos de
accion politica con “la voluntad de accion y la
generacidn de proyectos politicos alternativos y
emergentes” (Zemelman, 1989, p. 6). Sujetos
transformadores, en términos de que en su
quehacer politico sean creadores de nueva
reflexividad, desde un mundo “con un mundo
intersubjetivo de conocimiento y con discursos
deaccion” (Arendt, 1997, p. 7).

Pero si bien, es muy importante la individualidad
del sujeto, resaltamos que el maestro como sujeto
politico, es un sujeto social y colectivo, que se
forma en permanente interaccion con la realidad
que lo subjetiva y con los demds con los que
también interactiia, entonces la pregunta por
resolver, como propuesta de investigacion y
reflexion: ;Cuadl es el papel del maestro, como
colectivo social en la configuracion de su
subjetividad, como ser docente, como sujeto del
saber, en la construccion de praxis ético politica,
transformadora de las estructuras sociales y de la
realidad que lo transforma?
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cualitativa y cuantitativa, como encuestas,
entrevistas, observaciones, muestreos, entre
otros, que sustenten el problema que se desea
resolver o comentar y las conclusiones. Es
necesario anexar cuadros o diagramas que
analicen la informacion, con sus respectivos
titulos nimeros. Las referencias bibliograficas,
seguin normas APA.

Enlo posible, deben acompaifiarse de fotografias,
cuadros, diagramas, dibujos o cualquier otra
forma de ilustracién con las especificaciones
respectivas, segun las normas APA.

Para enviar los articulos y las fotografias de los
autores, favor dirigirlos al Editor del Correo
Pedagogico, al correo electronico
ceid@adida.org.co o info@ceidadida.org.co

Todos los articulos seran sometidos a
consideracion del Comité Editorial del CEID.

Medellin, 28 de septiembre de 2019.



amado y temido walt

amado y temido walt...
mucho aprendi de vos y de tu voz
...del duro y tierno canto a ti mismo
gue cada uno de nosotros
y entre todos
leimos como el canto “a mi mismo” ...ése
gue pudimos leer aun sin saberlo
en la clave plural
de ese nosotros
...el “nosotros” mismos
de la tribu y en la tribu

ahora
gue estas y creces o sobrevives
en las redes
recojo tu reto para no dejar que se termine
el dia

sin haber crecido un poco en el intento de ser feliz

alimentando cada uno de mis suefios
(quiero decir
de los suefios y los suelos nuestros)

gracias
en todo caso
mi durisimo witman
por convencerme de pasar
a las barras bravas que festejan
la derrota del desaliento y el silencio

gracias
(digo... toda la gratitud) por tu llamado
a impedir que algun otro
me quite (nos quite) el derecho
a decirlo todo
como un deber inaplazable
...gracias por prestar tus armas poderosas
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de la poesia para afirmarme
y reafirmarme (afirmarnos) en la certeza
de asumir la vida como algo extraordinario
que tiene en las palabras (en la palabra)
...en cada coraza y en cada garra del poema
el camino
el aparejo y la fuerza para cambiar al mundo

gracias y toda la gratitud por recordarme
gue a pesar de la infamia
nuestra esencia esta intacta en la pasién
en el suefio
en el camino recorrido
en la historia
y en cada estrofa del poema construida
a expensas de la calma

gracias
unay otra vez
por afirmar la lucha contra todos los silencios
...pero no acepto
aunque lo diga lilit
gue pueda o podamos huir
de estos desiertos: ...a contravia
de tus palabras sabias
...del poema hermoso que hace al dia
resignarse me niego (nos negamos) a huir
aunque tengamos que remar
en contra de nosotros mismos

vamos
(iremos) derrotando infiernos
y rufianes
..la vida... amado y temido witman
(tal como dices)
...hay que vivirla

Ledn Vallejo Osorio, del libro en preparacion “intentos (borradores del poema)”
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